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PREDSLOV

Zbornik vedeckych stadii ,.Jazykovedné, literarnovedné a didaktické kolokvium*
prichadza so svojim L-7. ¢islom vydania, druhym v roku 2020.

TeSi ma, Ze si svojou odbornostou a zameranim ziskava stdle védcSie mnozstvo
priaznivcov, jednak z radov uCitelov na univerzitich v Slovenskej republike, ako aj medzi

uciteI'mi a odbornkkmi zo zahraniénych univerzit a vzdelavacich inStitacii.

Zbornik je ,kolokviom* vedeckych prispievatelov prezentujucich svoje skusenosti z
pedagogickej praxe, ako aj vysledky vlastnej vedecko-vyskumnej ¢mnnosti, predovSetkym z
oblasti jazykovedy, literarnej vedy a didaktiky. Cast’ didaktickd sa orientuje aj na viaceré
sociologické, pedagogické a psychologické problémy vo vzdeldvani. TeS§i nds ziujem
vysokoskolskych pedagogov o aktudlne témy v oblasti informanych technologii a ich vyuzitie
Vv diStancnej forme vyuCby pocas koronakrizy.

Jednym z primamych cielov publikdcie je rozvijat poznatky smerujice ku
skvalitiovaniu  vychovno-vzdelavacieho procesu zameran¢ho na zskanie komunikacnej

kompetencie a multikultirnej rozhl'adenosti z réznych typoch redlii.
Som presvedceny, ze aj tito publikdcia oslovi novych citatelov a prispievatelov, ktori
v nasledujticich ¢islach rozsiria naSe vedomosti o jazyku, literatire, didaktike, psychologii a

sociologii a stani sa zdrojom inSpiracii pre d’alsi vyskum v tychto oblastiach.

Autorom prac, recenzentom, vydavatelovi, ako aj vSetkym tym, ktori sa aj v roku 2020 budu

podielat’ na vydavani zbornika vyjadrujem vopred tprimnt vd’aku.

doc. PhDr. Daniel Lancari¢, PhD.




Vyjadrenie recenzentov

Vedecké stadie teoretického charakteru, ktoré su publikované v Kolokviu ¢. 57/2020
v oblasti didaktiky (aj sociologie, pedagogiky a psychologie), lingvistiky a literatry
rozpracuvaju ramcové témy prislusSnych oblasti, priom autori prispevkov prindsaji nové
a vo vacsine pripadov aj komplexnejSie pohlady na skiimanii tematiku pouzitim viacerych

doméacich a zahranicnych zdrojov.

Predlozené prispevky zodpovedaju rozsahovym a formalnym poziadavkam kladené na tento

druh vedeckych zbornikov, prispevky povazujeme za prinosné a origindlne.
Za jazykova upravu a korektiru zodpovedaji autori jednotlivych prispevkov.

Po prestudovani prispevkov uverejnenych v Jazykovednom, literarnovednom
a didaktickom kolokviu ¢. L-7, po zapracovani a zohl'adneni pripomienok suhlasime

s ich publikovanim.

Recenzetky: prof. PhDr. Livia Adamcova, PhD., PaedDr. Viera Lagerova, PhD.
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ALTERNATIVE METHODS ENHANCING THE
ACQUISITION OF COMMUNICATIVE COMPETENCE AND
HUMAN VALUES IN VERY YOUNG LEARNERS

EDITA HORNACKOVA KLAPICOVA

Abstract

The period from the 1970s through the 1980s focused on language as communication and on
making the classroom an environment for authentic communication. Innovative methods of
the1970s as Total Physical Response, Silent Way, Counseling Learning, Suggestopedia, and
more recently Neurolinguistic Programming and Multiple Intelligences these methods are
developed around particular theories of learners and learning rather than starting from a
theory of language and drawing on research and theory in applied linguistics. This paper will
explore some of the techniques that proved effective in teaching English as a foreign language
to preschoolers in Kindergarten in Lower Austria. The target group consisted of three to six
years old children divided into two groups, each consisting of 25 learners. English as a foreign
language was taught to them with the communicative and natural approach for the period of
three years. The learners’ language skills in English were measured through different tests
during the English lessons. The results of thetests provedthatthe learners had acquired a high
level of communicative competence in the tartget language. The teaching methods presented
here include Communicative Language Teaching, Natural Approach, Situational Language
Teaching, Total Physical Response, Silent Way, and Readers Theater Strategy as effective ways
for the acquisition of communicative competence and the acquisition of social values.

Abstrakt

Obdobie sedemdesiatych a osemdesiatych rokov 20. storocia sa zameriavalo na jazyk ako
komunikaciu a na vytvorenie podmienok pre autenticku komunikdaciu v triede. Inovativne
metody sedemdesiatych rokov, ako su metoda celkovej fyzickej odpovede, ticha metoda,
sugestopédia, neurolingvistické programovanie a mnohondsobné inteligencie vznikli skor na
zaklade konkrétnych poznatkov o Ziakovi a uceni sa nez na zdklade poznatkov o jazyku
a vyskumu v aplikovanej lingvistike. V nasom prispevku sa budeme zaoberat’ metodami, ktoré
boli aplikované pri vyucovani anglického jazyka u deti predskolského veku v materskej skole
V Dolnom Rakusku. Ciel'ovou skupinou boli tri az Sestrocné deti rozdelené do dvoch skupin po
25 ziakov. Anglictinu si Ziaci osvojovali pomocou metody komunikativneho jazykového
vyucovania a prirodzeného pristupu po dobu troch rokov. Jazykové zrucnosti ziakov sme




testovali rozlicnym sposobom pocas hodin anglického jazyka. Vysledky testovania ukazali, ze
Ziaci dosiahli vysoky stupenn komunikativnej kompetencie v cielovom jazyku. Vyucovacie
metody aplikované v procese vyucovania zahrnali komunikativny pristup, prirodzeny pristup,
situacné jazykové vyucovanie, metodu celkovej fyzickej odpovede, tichu metodu a stratégiu
citatel'skej dramy. Pomocou tychto pristupov mali Ziaci moznost’ osvojovat’ si komunikativne
zrucnosti a spolocenské hodnoty.

Key words
communicative language teaching, natural approach, situational language teaching, total
physical response, silent way, readers theater strategy

KPucové slova
komunikativny pristup, prirodzeny pristup, situacné jazykové vyucovanie, metoda celkovej
fyzickej odpovede, ticha metoda, stratégia citatel'skej dramy

1. Introduction

In order to make the teaching- learning process dynamic and effective, the teacher often invests
a great amount of time in designing a curriculum that involves a variety of teaching methods
and strategies both appealing to the learners and effective in the process of foreign language
acquisition. Use of creative movement, music, story reading and drama within a natural
language environment setting can greatly enhance learning a foreign language by very young
learners (Isenberg Packer & Jalongo Renck, 2014). The aim of the present paper is to show a
number of innovative teaching techniques and activities, the use of which may lead to
successful results in the English language classroom with very young learners.

The teaching strategies and activities presented in the paper are based on several
theories. The first is the behaviourist theory, which promotes the idea that learning is a way of
developing habits in the second language through reinforcement and creating responses to
different stimuli. The second is the approach proposed by Vygotsky, who emphasizes the role
of social interaction in second language learning. The third is the approach based on Bruner’s
idea of “spiral curriculum” and the fourth is Schuman’s language acquisition theory, which
claims that those concepts which the child masters in the native language will also be transferred
to the second language. The methods applied in the teaching curriculum include
Communicative Language Teaching, Natural Approach, Situational Language Teaching, Total
Physical Response, Silent Way, and Readers Theater Strategy. The participants were viewed as
partners, individual and democratic learners. The teacher adopted the role of an organizer,

controller, assessor, participant, facilitator, resource, tutor and investigator.
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2. Target group

The alternative teaching methods presented in this paper were applied in the English classroom
in kindergarten in Lower Austria to 3 to 6 years old participants with different ethnic
background. There were two groups of students, each consisting of 25 learners. The English
lessons took place once aweek for the period of fitty minutes. English was taught to the students
with the communicative and natural approach for the period of three years. By the end of the
three-year English program, the participants demonstrated a high level of communicative

competence in the target language and had acquired a certain degree of bilinguality.

3. Teaching techniques and strategies

Teachers may feel overwhelmed in thinking about how to incorporate a variety of instructional
activities designed to support learning when working with children who are learning English as
a foreign language (Nabors & Edwards, 2011). The focus of instruction being on not only the
academic content but also on the language itself contributes to this challenge the teachers may
face (Hornackova Klapicova & Reister, 2019). Two ways to overcome this challenge are to
build on what the children already know through scaffolding instruction (Turnbull, Turnbull,
Shank, & Smith, 2004) and to provide opportunities for the children who are learning English
as a foreign language to talk with one another mixing or combining the two languages (Short,
Vogt, & Echevarria, 2011). Children must use language in order to learn language (Coleman
& Goldenberg, 2010). In addition, use of visual demonstrations, explanations in simple
English, and allowing children to talk with one another informally asthey complete atask while
the child learning English as a foreign language receives the chance to practice basic vocabulary
words with his or her English-speaking “buddy” can lead to successful acquisition of English
as a foreign language (Hansen-Thomas, 2008; Nabors & Edwards, 2011).

The teaching strategies in the present research are based on several theories. The first is
the behaviourist theory, according to which “learning means creating habits, developing
automatic responses (conditioned reflexes) to selected stimuli, and using reinforcement”
(Pokrivéakova, 2012: 35). Adopting this theory, the teacher selected activities focused on
memorization, using a lot of repetition and drills. In the classroom consisting of very young
learners, this type of teaching techniques can be effectively used to enhance memorizing

vocabulary and chunks of language.




The second approach applied in the present research is based on Vygotsky, who claims
that learning is reinforced by social interaction (Cf GaduSova, 2004: 14). Learners were
constantly engaged in pair and group activities which helped them acquire the social dimension
as well as to practice the social function of the target language.

The third approach is based on Bruner’s idea of a ‘spiral curriculum’ focusing on
essential concepts of what is being taught/learned and return to them several ways, each time
on a higher level (Cf. ibid. 13-14). For instance, numbers 1-10where first introduced through
simple counting: the fingers on each hand, the balls in the classroom, building blocks, pencils,
etc. Later, pictures with a certain number of items on them were used to practice numbers.
Moreover, flashcards with numerals for the corresponding number were used to practice the
symbols for numbers 1-10. Throughout the whole course, numbers were practiced in different
ways through various activities, whose aim was not necessarily to practice numbers but some
other linguistic element. In a similar fashion, other linguistic items were learned and practiced
several times during the course.

Last but not least, the language acquisition theory was adopted in the sense of
Schuman’s (1996) view that “whatever concept/cognitive development a child masters i the
native language is transferred to the second language” (Ibid. 35). Teachers “create meaningful
communicative situations in the classroom, as close to mother language acquisition as possible,
while learners are exposed to a variety of printed, auditory, and visual materials in the target
language” (Ibid. 35-36). Very young learners are “more sensitive than rational” (Ibid. 41).
Therefore, a foreign language should be presented and learned in context, in the most natural
way possible (through real objects, actions, situations, etc.). Classroom activities should be
designed “to catch learners’ immediate interest, since they are still not used to classroom
conventions and school discipline” (Ibid. 41). Chunks of language were presented to learners
through nursery rhymes, poems, songs, stories and physical activities such as motion games
and Total Physical Response activities, for example, The wheels on the bus song, The Hokey
Pokey song, the Simon says game, etc.

The teaching strategies used in the present research included visual (real objects,
pictures, and illustrations), auditory (songs, nursery rhymes, listening to sound materials and
pronunciation drills), kinaesthetic (movements as memory aids, examination of object, TPR

activities, motion games, and making products), social (practicing short dialogues, simulations




and role-plays), and emotional aids' (using attractive and colourful objects, illustrations,
musical background) as well as methods based on the natural approach, situational language
teaching, total physical response, the communicative approach, the silent way and readers

theater strategy.

3.1 Communicative Language Teaching

Communicative Language Teaching (CLT) comes from the British language teaching tradition
dating from the late 1960s. The major British approach to teaching English as a foreign
language untill then was Situational Language Teaching promoting the idea that language
should be taught by practicing basic structures in meaningful situation-based activities. Both
American and British proponents now see it as ,,an approach (and not a method) that aims to
(@) make communicative competence the goal of language teaching and (b) develop procedures
for the teaching of the four language skillsthat acknowledge the interdependence of language
and communication* (Richards & Rodgers, 2001: 155). Communicative language teaching is
based on conceptual content, it emphasized the process of communication and focuses on the
development of the ability to communicate. Correct grammar is not expected of the learner at
beginning stages, it is sufficient that the sense of the message is clear. Learners are exposed to
the foreign language in simulated real-life situations using authentic materials. The role of a
learner is to communicate in the foreign language while avoiding the use of his or her mother
tongue. Role play, language games, and stories are types of activities that can engage leraners
in natural communication (Cf. Strakova, 2006).

In communicative language teaching the focus is teaching language in context for the
purpose of meaningful communication. Effective communication is sought from the beginning
with the emphasis on comprehensible pronunciation. The target linguistic system is learned
through the processof struggling to communicate. The primary goal of communicative language
teaching is to achieve communicative competence i.e., ,the ability to use the linguistic system
effectively and appropriately (Richards & Rodgers, 2001: 156). Learners acquire
communicative skills via interactive pair and group activities, often through trial and error.
Intrinsic motivation comes from an interest in what is being communicated by the language
(Cf. ibid.).

1 The close relationship between motivation and emotion in foreing language instruction is explained in
Janikova a kol., 2011.
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3.2 The Natural Approach

In 1977, Tracy Terrell, a teacher of Spanish in California, outlned “a proposal for a ‘new’
philosophy of language teaching which [he] called the Natural Approach” (Terrell 1977; 1982:
121). Stephen Krashen, an applied linguist at the University of Southern California and Terrell
Hdentified the Natural Approach with what they call ‘traditional® approaches to language
teaching ,based on the use of language in communicative situations without recourse to the
native language* — and, perhaps, needless to say, without reference to grammatical analysis,
grammatical drilling, or a particular theory of grammar (Richards & Rodgers, 2001: 178). The
natural approach promotes natural acquisition of foreign language rather than a formal study.
According to Thornbury (2006), when children are first exposed to a foreign language, they
should not feel forced to communicate. When they feel are ready to communicate in the foreign
language, they begin to do so. The emotional status of the child plays an importnat role, which
can contribute positively or negatively in the foreign language acquisition. The aim of this
method is to master some of the basic communication skills necessary in everyday situations
(Cf. Strakova, 2006). The Natural Approach, ,as defined by Krashen and Terrell, is believed
to conform to the naturalistic principles found in successful second language acquisition®
similar to the principals of naturalistic language learning in young children (Richards &
Rodgers, 2001: 179). In the Natural Approach ,there is an emphasis on exposure, or input,
rather than practice; optimizing emotional preparedness for learning; a prolonged period of
attention to what the language learners hear before they try to produce language; and a
willingness to use written andother materials as a source of comprehensible input® (Ibid. 179).
The emphasis on the central role of comprehension in the Natural Approach links it to other
comprehension-based approaches in language teaching. ,,The Natural Approach is for beginners

and is designed to help them become intermediates* (Ibid. 184).

3.3 Situational Language Teaching

Situational language teaching proceeds from imagination to creativity. The meaning of words
is explained through visual aids and demonstrations (Cf Hrehovcik, 2003). Although this
method is developed to practice all four language skKills: listening, speaking, reading and

writing, for the preschool age it is only used to practice the first two: listening and speaking.




3.4 Total Physical Response
The total physical response is a method developed by James Asher, an American professor of
psychology. Being based on the coordination of language and physical movement, its main
principle is to decrease stress in students learning a foreign language. This method, particularly
useful and beneficial for young leraners, works with significant mimic, gesticulation, motion
activity and illustrated examples. Total Physical Response (TPR) is a language teaching method
built around the coordination of speech and action; it attempts to teach language through
physical (motor) activity. Developed by James Asher, a professor of psychology at San Jose
State University, California, it draws on several traditions, including developmental
psychology, learning theory, and humanistic pedagogy, as well as on language teaching
procedures proposed by Harold and Dorothy Palmer in 1925. In a developmental sense, Asher
sees successful adult second language learning as a parallel process to child first language
acquisition. He claims that speech directed to young children consists primarily of commands,
which children respond to physically before they begin to produce verbal responses. Asher feels
that adults should recapitulate the processes by which children acquire their native language.
Asher shares with the school of humanistic psychology a concern for the role of affective
(emotional) factors in language learning. A method that is undemanding in terms of linguistic
production and that involves gamelike movements reduces learner stress, he believes, and
creates a positive mood in the learner, which facilitates learning. TPR reflects a grammar-based
view of language. He views the verb, and particularly the verb in the imperative, as the central

linguistic motif around which language use and learning are organized.

3.5 The Silent Way

The silent way may be viewed as an alternative teaching method developed by C. Gattego. It
makes use of silence on the side of the teacher, while encouraging active participation of the
student. Children become independent learners. They work together in groups and create their
own criteria of correctness (Cf. HanuSova & Najvar, 2008). The teacher uses a mixture of
silence and gestures to focus students' attention, to elicit responses from them, and to encourage
them to correct their own errors. With preschoolers this method may be used effectively during

activities and games which are coordinated by the children themselves.




3.6 Readers Theater Strategy

Readers Theatre strategy consists of reading aloud the script from the story and having the
children role-play or act out what was shared in the story. The modifed Readers Theatre
incorporates introducing vocabulary, sequencing, rhyming, addition, role playing, actions, and
the modified Readers Theatre teaching strategy. Through using the Readers Theatre teaching
strategy, student comprehension and recall of the information presented to the learners was
promoted. This occurred through engaging the learners in acting out the parts of the story.
Readers Theatre is a teaching strategy that typically focuses on developing reading fluency.
This is due to the strategy involving children in working on their oral reading skills through
reading aloud scripts that are based on the children’s book or literature. When engaging in
Readers Theatre, the children are not expected to memorize the lines or act out the script but
rather they are to read aloud the part or script with appropriate inflection, meaning, and facial
expressions (Isenberg Packer & Jalongo Renck, 2014; Prescott, 2019). Engaging in Readers
Theater promotes expression on the part of the learners, fosters communication with one
another, and enhances social and pragmatic skills. This teaching strategy of Readers Theatre
was modified in that the teacher read aloud the script of the story in English while the children

role-played the action as they demonstrated comprehended the material.

4 Acquisition of communicative competence

The ability for young learners to express themselves effectively and to increase their vocabulary
depends to a large extent on confidence and self-esteem partially achieved by placing the
learning in an active context (Hayes, 1984, Vacca, Vacca, & Mraz, 2014). Teachers can
promote language acquisition in English through providing hands-on, inquiry-based lessons to
children who are learning English as a foreign language (Lee & Buxton, 2010). Through
communicative language teaching, learners are able to acquire discourse competence, linguistic

competence, actional competence, sociocultural competence, and strategic competence.

5 Acquisition of social values
One of the levels of objectives in the communicative approach stated by Piepho (1981) is the
affective level of interpersonal relationships and conduct, whereby language is seen,as a means

of expressing values and judgments about oneself and others* (Richards & Rodgers, 2001).




Teachers convey values to their students almost all the time. According to Dr. Kenneth
Shore, the teacher’s appearance, speech, manner of relating with students, sense of humor —
all teach lessons to students about ways of acting, thinking, and feeling. A teacher who shows
an interest in the culture of a child from another country is teaching her students to respect
children from different backgrounds. A teacher who encourages a child to solve a problem on
his own is teaching the value of independent thinking.

In an English lesson, children’s books are an excellent source of authentic language that
provide linguistic input in context to enhance meaningful communication and at the same time
help develop social-emotional skills such as manners, identifying emotions, bravery, honesty,
frienship, tolerance, beauty, compassion, kindness, loyalty, faith, responsibility, respect of self
and of the other. Many picture books, for example, contain illustrations which help children

develop empathy, relate to others, and talk about their feelings.

6 Role of the learners

In the present research, learners were viewed as partners, individual and democratic explorers.
That assumed mutual trust and respect between the learners and the teacher, learners were
provided with the opportunity to explore information and develop self-reliance as well as
practice cooperation with other learners via task-based activities organized in pairs and groups,
for example, The blindfolded friend> game through which learners not only learned new
vocabulary, but also explored the sense of sight as one of the five senses and practiced reliance
on their friend. In communicative language teaching ,students are expected to interact primarily
with each other rather than with the teacher, and correction of errors may be absent or
infrequent* (Richards & Rodgers, 2001: 166).

7 Role of the teacher

The teacher adopted the role of an organizer (managed and planned the course), controller
(controlled the teaching and learning processes in the classroom), assessor (assessed his and his
students’ actions and work mainly by correction and providing feedback), participant
(combined the positions of a teacher and an equal partner), facilitator (provided appropriate
learning environment), resource (provided information for learners, parent and colleagues),

tutor (gave advice) and investigator (developed research activities and continued with self-

2 The blindfolded friend game is an enjoyable activity in which one child’s eyes are blindfolded and another
child guides the blindefolded child through a series of obstacles.
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development). Teachers help learners in any way that motivates them to work with the

language. Breen and Candlin (1980) describe teacher roles as follows:

The teacher has two main roles: the first role is to facilitate the communication process betweenall
participants in the classroom, and between these participants and the various activities and texts.
The second role is to act as an independent participant within the learning-teaching group. The latter
role is closely related to the objectives of the first role and arises from it. Theseroles imply a setof
secondary roles for the teacher; first, as an organizer of resources and as a resource himself, second
as a guide within the classroom procedures and activities.... A third role for the teacher is that of
researcher and learner, with much to contribute in terms of appropriate knowledge and abilities,
actual and observed experience of the nature of learning and organizational capacities.

(Breen & Candlin,1980: 99)

8 Classroom atmosphere

This building of relationships and establishing trust with one another leads to a classroom
environment or atmosphere that is warm and inviting. Teachers who incorporate natural
teaching strategies geared toward young learners results in being a pleasant space for learners
and one that is enjoyable and relaxed, allows for the learners to feel safe, and enables learners
to take risks in trying new things, such as role-playing what is read aloud in a story through a
modified form of readers theatre. This sort of setting enhances the children’s potential to
acquire English in a natural, spontaneous, and stimulating manner while also hopefully
decreasing any anxiety from the learning process on the part of the children (Hornackova
Klapicova, 2018; Hornackova Klapicova & Reister, 2019).

9 Conclusion

Very young learners are capable of learning a foreign language with ease and joy if they are
exposed to it with the communicative and natural approach. This means when language is used
in real-life situations and acquired through songs, nursery rhymes, games, motions, play, art,
role-play, story reading, storytelling, and drama. Learners perform better in the foreign
language if they feel comfortable in the classroom, accepted, appreciated, relaxed and
encouraged. Combining teaching methods, such as Communicative Language Teaching,
Natural Approach, Situational Language Teaching, Total Physical Response, Silent Way, and
Readers Theater Strategy may have a strong impact on effective learning and achieving
communicative competence in the target language. As the child develops habits in the foreign
language through reinforcement and creating responses to different stimuli, he needs to be
aware of the social role of language, which will motivate him to adopt it for purposes of social
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interaction. Last but not least, the teacher’s personal approach as well as children’s books are
an excellent resource for communicating values to the learners.
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PROFESIJNA KARIERA AKO CELOZIVOTNY PROCES
LA CARRIERE PROFESSIONNELLE COMME PROCESSUS
CONTINU
TOUT AU LONG DE LA VIE

VIOLA TAMASOVA — TUNDE BARABASI

Abstrakt

Teoreticka Studia riesi otdzky, ktoré sa viazu na vol'bupovolania ako sucasti budiicej profesijnej
kariéry. V adolescencii je volba povolania jednou z najvyznamnejsich uloh dospievajucich.
Mnoho mladych l'udi vnima v sucasnej spolocnosti povolanie len ako sucast socialneho statusu
a ako zdroj financného odmernovania zdoraznuju autorky, a podla tychto aspektov pristupuju k
rozhodovaniu o svojej buducej kariére. UvaZovanie o budiucom povolani by vsak malo
prebiehat’ v sirsich suvislostiach, ved’ ide o celozivotny proces a buduci osobny uspech
mladého cloveka (Hlado, 2013, s. 162). Povolanie by sa malo vnimat ako mozZnost
sebarealizacie, uplatnenia viastnych schopnosti a malo by odrdzat osobnost cloveka, jeho
hodnoty a osobné zdaujmy. Zaroven by sa mali preferencie k povolaniu konfrontovat' s
aktualnymi poZiadavkamipracovného trhu a moznostamiuplatnenia. Uz v detstve sa vytvaraju
predstavy o vysnivanom povolani. AvSak td najzlozZitejsia vol'ba prichadza najmd v obdobi
adolescencie, kedy sa rozhoduje o profesijnom smerovani.

Concept

Cette étude théorique aborde des questions liées au choix de la carriere en tant que partie de
la future carriére professionnelle. A l'adolescence, le choix de la carriére est I'une des tdches
les plus importants des adolescents. Dans la société contemporaine, de nombreux jeunes ne
percoivent la profession que comme un élément du statut social et une source de rémunération
financiere, soulignent les auteurs et, en fonction de ces aspects, premnent des décisions
concernant leur future carriere. Cependant, il convient de réfléchir sur le futur métier de fagon
plus large, car il s agit d’'un processus qui dure toutela vie( Hlado, 2013, p. 162). La profession
devrait étre vue comme possibilité de réalisation de soi, l'exercice de ses propres capacités et
devrait refléter la personnalité, les valeurs et les intéréts personnels d'un individu. En méme
temps, les préférences professionnelles devraient étre confrontées aux besoins actuels du
marché du travail et aux possibilités de s imposer sur celui-ci. Des l'enfance naissent des idées
sur le métier révé. Cependant, le choix le plus compliqué vient surtout pendant la période de
l'adolescence, lorsque la décision sur l'orientation professionnelle est prise.

Mots clés
carriere, choix de carriere, processus continu tout au long de la vie, questionnaires d’intéréts.
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Uvod

Mnoh¢ faktory ovplyvityji rozhodovanie o budicom povolani, ¢o je komplexny a dlhodoby
proces. Mladi l'udia v priebehu svojej profesijnej orientacie uvazuju o buducich moznostiach,
o prilezitostiach sebarealizdicie ( Markus - Gyorgyi, 2016), maji vysnivané povolanie a
rozhodujii sa pre urCiti Zivotnti drdhu, ¢i hl'adaji svoje postavenie v spoloCnosti i socidlny
status.

Kari¢rové poradenstvo ma oporu v stcasnych tedriach, ktoré nie st len zdrojom poznania
zakonitosti kariérového vyvinu a vyberu, ale prinaSaji konkrétne postupy a metodiky, priamo
vyuziteI'né v poradenskej praxi Z velkého mmnozstva tedrii kariérového vyvinu a vyberu
existyje pit najvplyvnejSich koncepcii 21. storocia, medzi ktoré patri: Hollandova typologia,
Superova vyvinova tedria, narativny pristup, Krumbolzova aplikacia teoérie socidlneho ucenia
a socialno-kognitivna teéria (Brown & Lent, 2005; Amundson, Harris-Bowlsbeyova, Niles,
2009). Profesijné zaujmy jedinca mapuji zaujmové dotazniky, ktoré mdzu poskytnit’ pomoc
pri planovani profesijnej kariéry. Profesiné zduymy st vnimané ako tendencia k urcitému
profesiinému typu a ako profesijné zameranie. Jednu z najzndmejSich koncepcii profesijnych
zauyjmov vytvoril J. L. Holland.

Hoci sa prvé ndznaky sympatii k uritym povolaniam objavuju uz v detstve, upozoriiujii autori
Langmaier — Krejéitova (1998), profesijné zameranie sa formyje najmid v obdobi adolescencie.
Pre adolescenta je tato uloha casto naro¢nou vyzvou, pretoze v tomto veku eSte nemusi mat
zretelne vyhranené zaujmy. Rozvoj schopnosti eSte nie je dokonCeny, a tiez niektoré
charakterové vlastnosti su v tomto veku v procese formovania. Preto pri otazke volby
profesiiného zamerania kladie jedinec najmid v mladSom veku vacsi doraz na atraktivnost’ a
popularnost’ povolania, priCom sa menej zaujima o praktické aspekty, o pracovnii dobu, plat Ci
uplatnenie. Proces vyberu povolania prebieha najskor negativnym vymedzovanim, jedinec sice
presne nevie, aké povolanie by chcel vykonavat’, avSak odmieta pre neho neziaduce varianty
(Véagnerova, 2008).

Uvazovanic o budicom povolani by malo prebiehat’ v rodine i v skole v $irSich stvislostiach,
pretoze ide o celozivotny proces, v ktorom je moznost’ sebarealizicie, uplatnenia vlastnych

schopnosti (Juhasz - Markus, 2002) a malo by odrazat’ osobnost’ mladého cCloveka, jeho hodnoty
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a osobné¢ zaujmy. Zaroven by sa mali preferencie k povolaniu konfrontovat’ s aktudlnymi
poziadavkami trhu prace a moznostami uplatnenia sa.

Volba povolania a s nim suvisiaca volba vzdelania je rozhodovacim procesom, v ktorom
zohravaju tlohu subjektivne ¢mitele jedinca, Cize jeho zauymy, schopnosti osobnostné
vlastnosti, telesné predpoklady a objektivne Cinitele, znaky povolania, pracovné prostredie,
dopyt po zamestnancoch, prestiz, uvadza Mezera (2008). Podmienkou uspesnej vol'by
povolania je teda sebapoznanie, ujasnenie si zaujmov, hodnot, spravny odhad schopnosti a
osobnostnych predpokladov a hl'adanie stladu medz faktormi jedinca a faktormi povolania.
Tato volba podl'a Nurmi (1991) tak, ako iné rozhodovacie procesy, sa sklada z troch zozek :
motivdcie, planovania a hodnotenia. V $tadiu motivacie si jedinec zada ciele, ktoré su odrazom
jeho hodnot, motivov a ofakavani od buducnosti. Na zaklade zvolenych cielov je potrebné si
vypracovat’ plan zrealizovania tychto zamerov, v tomto pripade moze ist o volbu
zodpovedajuceho vzdelania a typu Skoly. Zavere¢na fiza, je fazou kritického posudenia a
zhodnotenia  pravdepodobnosti  dosiahnut’ ciel' napldnovanou cestou a jeho pripadné
prehodnotenie, Cize uvazovanie o tom, ¢i su predpoklady a schopnosti jedinca dostatocné
vzhl'adom k zvolenému vzdelaniu a dalSiemu uplatneniu v praxi. Diet’a si od najmenSicho veku
vyberd povolanie podla toho, aké prave vidi, a ktoré¢ sa mu paci Tieto detské idealy sa menia

kazdym rokom.

1 Rozli¢né §tadia vol’by povolania

Profesiiné zameranie je celozivotny proces, ktory pocas vyvoja Cloveka prechddza r6znymi
Stadiami. V detstve su plany pracovnej kariéry utvarané na zdklade fantdzie a nerealistickych
priani, postupne sa vyber povolania stdva realistickejSim a SpecifickejSim. Super (1985)
popisuje tieto vyvojové Stadia pri volbe povolania nasledovne:

1. Stadium fantazie — v detstve st predstavy o budicom povolani len velmi malo realistické, su
zaloZzené na fantdzii a neuvazenosti nad konkrétnymi skutocnost'ami povolania.

2. Stadium zaujmov —vo veku dochadzky do zikladnej Skoly st fantdzie nahradené zdujmami,
Skolak sa zameriava na atraktivnost povolania a niektorych priani sa vzdava, pretoze zstuje,
ze ho dany odbor blizSie nezaujima.

3. Stadium schopnosti — okolo pitnasteho roku Zivota zaGinajii byt pri volbe povolania
rozhodujice schopnosti a vedomosti. Adolescent porovnava turoven svojich schopnosti s
poziadavkami budiceho povolania a zamieta tie, u ktorych je pozadovand troveit omnoho

vySSia alebo nizSia.
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4. Stadium skimania — v priblizne dvadsiatich rokoch sa mladi Tudia stretavaji s prvymi
praktickymi skisenost’ami, zistuji si blizSie nformacie o konkrétnom zamestnani, pripadne si
planuji d’alSie Stadium, ktoré je uz zamerané smerom k vybranému typu povolania.

Uvedené stadid predchadzaju konkrétnemu uplatneniu sa v praxi. AvSak podla Supera (1985)
prebiecha profesijiné formovanie pocas celého Zivota. Preto jeho d’alSie §taddid popisujii ako sa
jedinec vyvija a blizSie Specializuje v obore, ktory si vybral:

5. Stadium skiisania - vek medzi dvadsiatym a tridsiatym rokom je obdobim, kedy &lovek oproti
mym S$tddidm CastejSie meni zamestnanie a skiSa rozne alternativy.

6. Stadium Specializicie — v strednom veku Zivota je uz vaéinou povolanie stabiné a jedinec
sa viac Specializuje na urCiti oblast’ v ramci daného zamestnania.

7. Stadium spomalenia — na konci svojej pracovnej kariéry sa uz Clovek snazi udrzat v
stavajicom zamestnani a uz nema také ambicie na postup ako v predchadzajicich $tadiach.

8. Stadium déchodku

Autor sice k jednotlivym S$tddiam prirad’uje priblizny vek, avSak je mozné hovorit’ aj o tom, ze
prechod tymito Stadiami je velmi individudlny a aj u adolescenta sa eSte mozu objavit’ plany o

povolani zalozené na fantazii.

1.1 Profesijné zaujmy a zaujmové dotazniky

Medzi zaujmami a kariérou existuje isty vzt'ah. Zaujmy totiz o ¢loveku vel'mi vela napovedia,
zaleZi na tom, €isu zayymy jedinca vyhranené alebo skor roznorodé, a ako intenzivne sa danej
¢mnosti venuje. Zaujmy su skutocnym prejavom osobnosti a dokazu presnejSie predpovedat’
spokojnost’ a uspech v budticnosti nez napriklad vedomosti.

Zaujem sa vztahuje k poztivnym pocitom, k vasSni ak tendencii k uritym Cinnostiam. A Skole
sa zaujem povazuje za motivaény predpoklad efektivneho ucenia. Z psychologického hladiska
ma zaujem zlozku kognitivnu aj emo¢nil a je sticastou vnutornej motivacie, uvadzaju Hidi a
Rennin (2006). Existuyje vela vymedzeni zaujmov. Profesiiné zduyymy su podla Low — Yoon —
Roberts - Rounds ( 2005) ponimané ako stlad medzi osobnostou ¢loveka a jeho pracovnym
prostredim, o vedie k profesiinym uspechom a spokojnosti.

Zaujmové dotazniky pomahajii pri rozhodovani sa o profesijnom uplatneni. Vyuzivaji ich
psychologovia aj vychovni poradcovia na Skolach. Prostrednictvom ziujmovych dotaznikov sa
zistuje &i su zaujmy Ziaka v zhode s vybranym profesinym zameranim. Ziakovi poskytuju
moznost” porozumiet’ samému sebe a ziskat’ prehl'ad moznosti uplatnenia. Zaujmové dotazniky

sa zaradyji medz testy osobnost. Medzi najznamejSie dotaznikky merajice ziujmy patria
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Katalogovy test od Baumgartenovej a Tramera, potom Strongov zaujmovy inventdr a Test
profesyjnych zaymov (B-I-T II). Na Slovensku sa vyuZiva najmi Test hierarchie zaujmov,
Cesta k povolaniu (interaktivny informacno-poradensky program) alebo Sprievodca svetom

povolani -interaktivny internetovy program -VUDPAP, 2004.

2 Hollandov model profesijnych zaujmov

Teoria J. L. Hollanda vznikla v 20. storoci a jeho dotaznik, Self-Directed Search (dalej SDS)
je zaloZeny na parovani osobnostnych typov s modelmi prostredia, pricom hlavnou myslienkou
je, ze Tudia si vyberaju svoje (pracovné) prostredie tak, aby v lom mohli realizovat’ vlastné
zaujmy, uplatiiovat’ schopnosti a aby boli v zhode s ich hodnotami a postojmi (Holland, 1968).
Holland tak zdoraziyje, ze je dolezité, aby povolanie bolo v sulade so zaujmami jedinca, pricom
prihliada na schopnosti a osobné preferencie k typom povolani.

Hollandov model, nazyvany RIASEC, je zaloZzeny na skumani osobnosti, pri ktorom sa zistilo,
7e T'udi je moZné rozdelit’” do Siestich skupin osobnostnych typov oznacenych pismenami R ako
realisticky typ (realistic), Iako investigativny typ (investigative), A akoumelecky typ (artistic),
S ako socidlny typ (social), E ako podnikavy typ (enterprising) a C ako konventny typ
(conventional). Kazdy €lovek je v sulade so svojim zivotnym Stylom, spravanim, schopnost’ami
a oblubenymi cCinnostami priradeny k uritému osobnostnému typu. Podobne su
charakterizované 1 rézne pracovné ¢innosti ako typy R, I, A, S, E a C. Povolania su rozdelené
do Siestich skupin pracovného prostredia, pricom narokom kazdej pracovnej Cinnosti vyhovuje
urcity osobnostny typ a naopak, kazdému osobnostnému typu zodpoveda pracovné prostredie,
ktoré vyhovuje jeho zauymom a schopnostiam. Osobam typu R tak najviac vyhovuje profesia
typu R. Cielom dotaznika SDS je pomoct’ priradit’ osobnostny typ do spravneho pracovného
prostredia (Holland, Rayman, 2013). Osobnost’ ¢loveka a prostredic v ktorom zje alebo
pracuje, vSak na seba navzajom podsobia. UrCity typ prostredia, uvddza Wampold ( 1995), laka
Iudi s konkrétnymi charakteristikami avsak, toto prostredie je nasledne modelované Tud’'mi,
ktori v iom Zijii a pracuji. V danom type pracovného prostredia by tak idedlne mali pracovat
I'udia s podobnymi zdujmami, hodnotami a vlastnost’ami.

Jednotlivé osobnostné typy a pracovné prostredia Holland umiestnil do hexagonalneho modelu
ktory zndzornuje i vzt'ahy medz jednotlivymi typmi osobnosti/prostredia. Vzdialenost’ typov v
hexagone naznaCuje ich vzijomnu podobnost’, ¢ize napriklad umelecky typ bude mat’ viac
spolo¢ného so socidlnym, ale bude takmer opakom konven¢ného typu (Holland, Rayman,
2013).
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Povolanie vSak nemusi patritt vyluéne len do jedného z typov, tie sa vdcSinou urCuju
kombindciou viacerych Skal, pricom dve az tri prevazuju. Vysledkom v SDS je trojpismenko vy
kod, ktory reflektuje tri najvySSie hodnoty skal a charakterizuje tak osobnost’ alebo prostredie.
Takze napriklad vysledny kod SAC naznacuje podla Hollanda (1997), Ze Clovek je primarne
socidlne zamerany, avsak vyhovuje mu i umelecké alebo konven¢né zameranie .

Holland svoju tedriu postavil na troch principoch, a to na principe kongruencie, konzistencie a
diferencidcie (Holland, 1997).

Princip kongruencie predpoklada stlad medzi profilom osobnosti a podmienkami prostredia
Kongruentny model znamend, Ze profesind volba je v zhode s osobnostou. Kongruencia
predikuje spokojnost’ a vykonnost’ v zamestnani (Mezera, 2008), posiliiuje profesinu stabilitu
a uspech.

Princip konzistencie odkazuje na hexagonilny model. Vysledny kod, ktory reflektuje
zameranic osobnosti je konzstentny, ak je zlozeny z prilahlych typov na Hollandovom
Sestuholniku. Nekonzstentny model zlozeny zo vzdialenych vrcholov hexagobnu moze byt
dosledkom neznalosti vlastnych osobnostnych charakteristik.

Princip diferenciacie stvartiyje stupen, akym sa li§i skore v jednotlivych typoch.
Diferencované profily maji vysSie skore v ur€itych dommantnych Skalach, zatial o
nediferencované profily maji vo vSetkych Skalach podobné skore, ¢o moze stvisiet s

nevyhranenymi zaujmami.

2.1 Osobnostné typy a ich zaujmy

Jednotlivé osobnostné typy su podla Hollanda definované osobnostnymi vlastnost'ami,
zayymami a schopnostami jedinca (Holland, 1997; Mezera, 2008, Fortis, 2018)):

Realisticky typ (Realistic)

Ludia spadajici do realistického typu si zvdacSa prakticki, konzervativni, zaloZeni
materialisticky, menej spoloCenski a angazovani, ale vytrvali. Uprednostiujii konkrétne a
zretelne stanovené Cinnosti, majii radi vonkajSie aktivity zamerané na fyzicki pracu. Radi
manipuluju s roznymi strojmi a nastrojmi a uprednostiujii pracu s vecami, pripadne zvieratami
pred pracou s 'udmi Medz ich silné stranky patria mechanické, atletické, manudlne a
technické schopnosti.

Investigativny typ (Investigative)
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Investigativny alebo tiez vyskumny typ sa vyznaCuyje samostatnou pracou, st to ludia s
mtrovertnym ladenim, zvedavi, vynaliezavi, s racionalnym, analytickym akritickym myslenim.
Medz ich oblibené aktivity patri objavovanie javov a procesov, intelektudlna c¢innost’, radi sa
neustdle ucia nové veci, zaoberaju sa vypoctami a vo volnom case radi Citaja. Maja rozvinuté
vedecké, analytické a logické myslenie.

Umelecky typ (Artistic)

Umelecky orientovany typ l'udi sa vyznacuje kreativnost'ou, mtuitivnostou, otvorenostou, su
nekonvencni, emociondlni a impulzivni. Bavia ich umelecké a kreativne Cinnosti, zaoberaju sa
vystrednymi napadmi, skraslovanim a kultirnym obohacovanim. Maji umelecké schopnosti,
rozvinutil fantaziu, estetické citenie a jazykové, vytvarné, dramatické, literarne alebo pohybové
nadanie.

Socialny typ (Social)

LCudia, ktori sa zarad'uyji do socidlneho typu st spolocenski, radi sa obklopuji Tudmi, su
ochotni, ndpomocni, priatel'ski, dokézu stcitit’, presviedCat’” a byt zodpovedni. Vyhladdvaju
socialne kontakty, tesi ich starat’ sa o druhych I'udi, pomahat’, vzdelavat, rozvijat' a lieit’ inych.
Zo sinych strdnok maju najviac rozvinutti empatiu, vychovné, pedagogické a mterpersondlne
schopnosti a vedia vychadzat’ s nymi.

Podnikavy typ (Enterprising)

Ludia v podnikavom type st vacSinou extrovertni, ambicidzni, energicki a sebavedomi. Su
motivovani Uspechom, ctiziadostivi, dominantni a zodpovedni. Zameriavaju sa na financie,
politiku, hospodarske planovanie a vedenie, motivdciu a presviedanie druhych. Vynikaji vo
vodcovskych, komunikacnych, presvedCovacich a interpersondlnych schopnostiach.
Konvencny typ (Conventional)

Konvenény typ, nazyvany tiez konformny zahffia l'udi, ktorym vyhovuje rutinnd praca s
jasnymi pravidlami. St dokladni, detailisti, precizni, vytrvali, prispdsobivi a svedomiti. Medzi
ich oblubené cinnosti patri praca s Cislami a textom, organizicia rdznych dokumentov a
obchodné ¢i administrativne c¢innosti, ktoré sa zvdc¢Sa vykonavajii v mteriéri. Maju rozvinuté

administrativne, matematické, organiza¢né a tiez manualne schopnosti.

2.2 Typologie pracovného prostredia

Hollandova typologia pracovnych prostredi popisuje, aké naroky a poziadavky dané pracovné
prostredie predpoklada a uvddza tiez priklady prislichajucich povolani (Holland, 1996;
Mezera, 2005, 2008):
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Realistické pracovné prostredie

V realistickom alebo tiez remeselno-technickom prostredi sa vykonavaju najmid systematické
pracovné c¢innosti, pri ktorych sa predpokladd zachddzanie s predmetmi, ktoré su ovlddané
rukou alebo pomocou ndradia. Pracuje sa so strojmi, technickymi zariadeniami alebo v
niektorych pripadoch so zvieratami. Tieto povolania vyzaduyju remeselnii zrucnost’, technické
myslenie, casto sa odohravaji v exteriéri. Povolania spadajuce do remeselo-technického
prostredia sa tykaju najmé oblasti v pol'nohospodarstve, remesehictve alebo technickej prace.
Patria sem povolania ako napriklad mnStalatér, vodic kamionu, strojar, mechanik, elektrikar,
lesnik.

Investigativne pracovné prostredie

Investigativne, vedecko-vyskumné pracovné prostredie predpoklada u cloveka logické
uvazovanie, schopnost’ movativneho myslenia, dobré pozorovacie schopnosti a schopnost
pracovat’ pomocou vedeckych metéd, mal by byt zvedavy, ochotny neustile saucit’ a zlepSovat
systematickym Studiom. Ide o povolania vo vede a vyskume, napriklad mikrobiolog, farmaceut,
chemik, fyzik, laborant alebo programator.

Umelecké pracovné prostredie

V umeleckom prostredi sa pracuje s réznymi materialmi, hudobnymi ndstrojmi alebo vlastnym
telom. Vyzaduje sa estetické citenie, vytvarné¢, hudobné alebo jazykové nadanie, tvorivost,
vytrvalost a fantazia. Do umeleckej oblasti patria napriklad povolania redaktor, dizajnér,
hudobnik, herec, spisovatel’ alebo fotograf.

Socialne pracovné prostredie

Socialne prostredie je typické pracou s 'ud'mi, starostlivostou o druhych, o zahfiia poradenské
alebo vzdelavacie sluzby. U l'udi pracujucich v tomto prostredi sa predpoklada ochota pomahat’,
schopnost’ vcitenia sa a vychddzanie s l'ud'mi Socidlne prostredie sa tyka prace v oblasti
Skolstva, poradenstva alebo zdravotnictva, patria sem povolania ako socidlny pracovnik, ucitel,
zdravotny asistent/zdravotna sestra, psychoterapeut, casSnika.

Podnikavé pracovné prostredie

Podnikavé prostredie je vhodné pre l'udi s organizanymi schopnostami a obchodnym
myslenim. Povolania tohto typu sa zameriavaju na vedenie, presviedGanie a motivovanie l'udi,
predaj a dosahovanie ekonomického zisku. Pod pracovnu oblast’ manazmentu a predaja spadaju
zamestnania ako financny manazér, pravnik, politik, reklamny agent, obchodny zistupca.

Konvencné pracovné prostredie
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V konven¢nom prostredi sa pracovnd c¢innost’ tyka systematického zachddzania s Cislami,
udajmi a informaciami, kontroly, archivicie a dokumentacie. Vyzaduje sa spolahlivost’,
organizacné schopnosti a obsluha kancelarskej a vypoctovej techniky. Do konvencnej oblasti
patria Gradnicke a administrativne povolania, napr: knthovnik, pokladnik, recepcny, sekretarka.
Z popisu osobnostnych typov a pracovnych prostredi Johna Hollanda je zjavné, ze uréity typ
osobnosti a urCity typ prostredia vzdy vytvaraji par a ku kazdému osobnostnému typu je tak
mozné priradit’ pracovné prostredie, ktoré mu bude vyhovovat’, bude mu poskytovat’ prilezitosti
na vyuzitie svojich schopnosti, poskytovat’ priestor, kde moze vykonavat svoje zauyjmy a ktoré
bude kongruentné s jeho kompetenciami a hodnotami. Téato zhoda osobnosti a jej profesijné ho
zamerania predikuje pracovni spokojnost’, stabilitu a tspeSnost’ (Holland, 1996).

Hollandov model profesijnych zaujmov umoziuje nielen poznavat, ale aj predpovedat’ vol'bu
povolania konkrétnej osoby, jej spokojnost’ v zamestnani, profesijnli stabilitu a Gspech, vol'bu
Stadia, Studijny uspech a kvalifikaciu.

Celkom novou teériou je SCCT — Socialno-kognitivna kariérova teoria (John W. Lent, Steven
D. Brown a ini), ktord poskytuyje jednotiaci ramec pre zikladné principy z teori Supera,
Hollanda a Krumboltza. Ustrednym konstruktom tejto tedrie je sebaiicinnost (self-efficacy).
Spaja vlastné¢ ocCakavania vysledkov s ostatnymi faktormi osobnosti a kontextu. Uzndva, Ze
existuje vela osobnostnych vplyvov a vplyvov prostredia (napr. sociokultirne bariéry), ktoré
mozu posilnit’ alebo Uphe ,,zni¢it’* T'udsku aktivitu v kariérovom vyvine.

3 Faktory, ktoré ovplyviiuji profesijné zameranie
Volbu povolania ovplyviiujit mnohé faktory, ktoré moézu prispiet’ k rozhodnutiu o profesijnom

zamerani. Tato volba sa odohrava najmd v adolescencii, v obdobi, kedy je Clovek najcitlivejsi
na rozne vonkajSie vplyvy. Tieto faktory je mozné rozdeli na vmutorné cinitele, napriklad
pohlavie, vek, schopnosti jedinca a na socidlne cinitele, kam sa zarad’'uje najmi vplyv rodiny,
rovesnikov, Skolského prostredia a médi. Otdzky vnitornej motivacie su v sucasnych
podmienkach neistoty na trhu prace nanajvys aktudlne, uvadza HargaSova ( 2011). Orientacia
v sebe, vo vplyvoch kontextu, stimuldcia sebalicinnosti orientacia na ciele v zmysle ,,Aky typ
prace ocakavam, Ze budem robit'?* je obsahom poradenského procesu na ktory nadvidzuje
orientacia v databazach §kol, povolani a zamestnani.

Jednym z najvyznamnejSich faktorov v rozhodovani sa o dalSom vzdeldvani a odbornom
zamerani je rodina, uvddza TamaSova ( 2007). Pomaha mladému cloveku pri zaletiovani sa do

spoloCnosti a preto zohrava ulohu aj pri rozhodnutiach ohladom jeho buducnosti. Rodina
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ovplyviluje orientdciu profesiinych zaujmov v roéznych aspektoch, napriklad v sposobe
vychovy. Rodiia mézu byt idolmi, pretoze mnoho hodnét a zaujmov diet'a prebera prave od
rodicov (Sivakova, 2013, Tamasova — Gersicovd, 2013, Nurmi, 1991). Rodina je ddlezitou
socialnou a emociondlnou podporou pri narocnej Ulohe rozhodovania. ZabezpeCuje socialnu
integraciu, mlady clovek ma kontakt s I'ud'mi, ktori maju podobné osobnostné charakteristiky
a zayymy a tak dokazu medz sebou zdielat’ svoje skusenosti. Je tiez dolezitym zdrojom a
podporou sebaucty a dovery v schopnosti jedinca. Rodina poskytyje informacie, rady a tiez
financni pomoc. AvSak vplyv rodiny méze byt aj negativny, ak rodiia chcu dosiahnut’ svoje
vysnivané ciele prostrednictvom svojich deti, a neprihliadaji na ich zauyjmy a schopnosti.
Doélezitym socidlnym faktorom pri rozhodovani o budicom povolani najmd v obdobi
adolescencie je rovesnicka skupina (Kiuru, Kovisto, Mutanen, Vuori, & Nurmi, 2011) s ktorou
travia mnoho cCasu a je pre nich dolezit¢ prijatic rovesnikmi a popularita v skupine.
Dospievajuci si Castokrat vyberie strednu Skolu prave pod natlakom rovesnickej skupiny,
pretoze Casto diskutujii o svojich planoch a jedinci v takychto skupinach sa navzijom velmi
dobre poznaji. Skupina tak moze jedincovi poskytnit’ konStruktivnu spétnil vizbu, ak napriklad
nie su jeho Studyné vysledky v sulade so zvolenym typom Skoly (Kiwru, Aunola, Vuori, &
Nurmi, 2007).

Adolescent travi vel'a ¢asu svojho Zivota v Skolskom prostredi, ktoré ma taktieZ na rozhodnutie
o buducej kariére obrovsky wplyv. Zaujatie konkrétnym Skolskym predmetom alebo skupinou
predmetov a skolskou klimou méze byt rozhodujiicim faktorom pri vybere d’alsiecho povolania
(Bajtos, 2016). Doleziti tlohu pritom zohrava nielen obsah predmetu, ale aj forma jeho
vyuCovania a ucitel’, ktory dokaze v ziakoch vzbudit’ zaujem o dant oblast’. V Skole by idedlne
malo byt k dispozicii aj profesionalne kariérne poradenstvo (Hlado, P.- Lazarova, B.-
Hlouskova, |, 2019), ktoré ziakovi poskytuje informacie o moznostiach uplatnenia a pomdze
ziakovi pri smerovani dalSicho odborného vzdelavania alebo pracovného zaradenia. Tim
poradcov, ktory sa podiel na poradenskej ¢innosti by mal idedlne pozostavat’ z vychovného
poradcu, metodika prevencie a Skolského psychologa. Spolupodielat’ by sa mal taktiez triedny
ucitel’, ktory pozna celkovy vykon svojich ziakov ( Barabési, 2017), a tak dokaze porovnavat
vysledky z jednotlivych predmetov a taktieZ by sa mal zaujimat’ o osobnostné predpoklady a
zauyjmy ziakov.

Pre deti v Skolskom veku ( Barabasi, 2011) su najmd médid jednym z hlavnych zdrojov

nformacii o povolaniach. Televizia a rozne mé masmédia vytvaraju imidz povolani, nicktoré
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st prezentované ako viac, in¢ ako menej ziaduce, ¢o moze mat’ pri nekritickom prijimani vplyv
na budice zameranie jedinca (Chandler & Reckker, 2011).

Pohlavné stereotypy moézu tiez prispiet’ k rozhodnutiu o povolani. Vnimanie niektorych
povolani ako pohlavne stereotypnych sa rozvija uz v detstve, napriklad pod vplyvom médii.
Ukézalo, sa, ze aj stredoskolaci, ak nemaju presnu predstavu o svojom budicom povolani, sa
radsej rozhodnu pre také, ktoré je podla nich typické pre ich pohlavie (Fouad, 2007). V dnesnej
dobe sa vSak uz tieto stereotypy vytrdcaju a jednotlivé zamestnania uz nie su tak striktne

vnimané ako muzské alebo zenské (Watson & McMahon, 2005).

Zaver

Vnutornymi psychickymi cinitelmi individua su komponenty kognitivne (schopnosti), afektivne
(osobnost) a konativne (motivdcia a zaujmy), ktoré posobia ako integrované zlozky (Ackerman
& Beier, 2003). Zaujmy ako faktor ovplyvitujuci vol'bu povolania zaradil Holland do svojho
modelu, ktory sme uviedli v predchadzajucej casti clanku.

Kognitivne schopnosti zohravaju ulohu najmd pri schopnosti rozhodnut o svojej budicnosti a
kariérnom zamerani. Nadobudnuté schopnosti formalnych operacii a metakognicie umoZnuju
zhodnotit pravdepodobnost’ dosiahnut’ vytyceny ciel a pripadne zmenit stratégiu (Nurmi,
1991). Povolanie by sa malo vnimat ako moznost' sebarealizdacie, uplatnenia vlastnych
schopnosti a malo by odrdzat’ osobnost ¢loveka, jeho hodnoty a osobné zaujmy. Zaroven by sa
mali preferencie k povolaniu konfrontovat's aktudlnymi poziadavkami pracovného trhu a
moznostami uplatnenia. Uz v detstve sa vytvaraju predstavy o vysnivanom povolani. Avsak ta
najzlozitejsia volba prichadza najmd v obdobi adolescencie, kedy sa rozhoduje o profesijnom
smerovani.

Zasadna zmena charakteru prace v sucasnosti , ktora vyzaduje vysokokvalifikovanu pracovnu
silu, schopnui pracovat's novymitechnologiami, predovsetkym IKT, ale aj zmeny na trhu prace,
znacné mnozstvo dlhodobo nezamestnanych bez kvalifikacie, prebytok niektorych profesii na
jednej strane a chybajuce profesie na druhej, rozvoj sukromného podnikania, nutnost
vykonavat prace, ktoré sa nijako nedaju nazvat' ,,vysnivanou pracou*, to vsetko signalizuje
podla Hargasovej (2011), Ze je nevyhnutné sustavne sa venovat obsahu a formam vzdelavania
ako aj budovaniu efektivneho, vzajomne prepojeného systému kariérového poradenstva v
oblasti vzdelavania a v oblasti zamestnanosti. V rezorte Skolstva ma kariérové poradenstvo
vyhoduv tom, Ze tu existuje dobré teoretické zazemie s odbornikmi, akosu: Kocso, J., Grajcar,
S, Lepenova, D., HargaSovad, M., Hybenova, V., Vendel, S., Hvozdik, S., a ini, a vo svete sii
znami najmd.: Ackerman, P. L. - Beier, M. E., Jorin, S., Stoll, F., Bergmann, Ch., Eder, F,
Amundson, N. E., Harris-Bowlsbey, A., Niles, S. G., Brown, S. D., Lent, R. W. ai. Mame
vyskolenych poradcov v PPPP a vychovnych /kariérovych poradcov na zdakladnych a strednych
Skolach. Vyuzivaju sa formy individudlneho, skupinového a hromadného poradenstva,
konzultacie, standardizované diagnosticke metodiky aj neformdlne postupy a hry, objavuju sa
interaktivne pocitacové programy.
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Pomoc pri planovani profesijnej kariéry mozu poskytnut aj zaujmov é dotazniky, ktoré mapuju
profesijné zaujmy jedinca. Najdalej v aplikacii postupila Hollandova teoria. Hollandov pristup
ma svoje korene v typologii a vychadza z predpokladu, Ze osobnost sa da opisat’ kombindciou
Siestich typov (realisticky, badatelsky, umelecky, socialny, podnikatelsky, konvencny) a
podobne aj prostredie (pracovné, Studijny program, aktivity vo volnom case) sa da zaclenit' do
Siestich typov Profesijné zaujmy su vnimané ako tendencia k urcitému profesijnému typu a ako
profesijné zameranie. Velku pomoc pri Starte do profesijnej kariéry moze poskytnut rodina,
vychovny poradca v Skole, triedny ucitel’ a odborné poradenské centra. Situdcia na trhu prace
vSak signalizuje, Ze je nevyhnutné sustavne sa venovat obsahu a formam vzdelavania ako aj
budovaniu efektivneho, vzdjomne prepojeného systému kariérového poradenstva v oblasti
vzdeldvania a v oblasti zamestnanosti.
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CHOSEN ASPECTS OF BILINGUALISM
EDINA BOROVSKA

Abstract

The connected world which without bilinguals, individuals who are able to
communicate in more than one language, could only be imaged with severe difficulties, if at all.
Thus, close attention and numerous researches into language learning are with no doubt of
significant importance. Bilingualism represents an enormous field for discussion and
investigation. The aim of the present paper is to approach this phenomenon and to discuss
chosen aspects of it while relying on some of the newest findings. At first, the focus will be
placed on defining the term itself since the understanding of bilingualism has undergone a
considerable change over the past decades setting rather arduous expectations on bilingual
individuals. Furthermore, the proficiency of the known languages and the dominance of one
language as its consequence will be spelled out. Additionally, the influence of the bilingual’s
known languages will be examined. A possible interplay of the acquired languages is to be
assumed since a single bilingual brain ought to entertain both of them even in communication
situations when only one is being practised. In this context code-switches and borrowings will
be looked at. The discussed thoughts will be summarised in a conclusion.

Abstrakt

Bilingvizmus je neodmyslitelnou sucastou Zivota v 21. storoci. V sukromi, ako aj
V pracovnej sfére hraju jedinci schopni dorozumiet sa dvoma alebo viacerymi jazykmi
vyznamnu ulohu. Ovlddanie dalSieho jazyka okrem materinského nie je Ziadnou vynimkou, ale
beznym javom. Bilingvizmu sa preto venuje velka pozornost a stoji v centre zaujmu pocetnych
vyskumnikov a ich experimentov. Predkladany text si kladie za ciel’ pribliZit' tento komplexny
fenomén, pricom sa sustreduje na vybrané aspekty. Autorka ponukne mozné oblasti vyskumu
a nasledne sa zameria na vymedzenie samotného pojmu, ktory je casto sporne chdpany.
Dolezité je podotknut, Ze sucasné ponimanie bilingvizmu sa lisi od pociatocnych definicii, ktoré
kladli na bilingvistov privelmi vysoké naroky. Autorka nasledne diskutuje moznu dominanciu
niektorého z ovladanych jazykov jedinca, ako aj vzdjomny vplhyv jazykov v komunikacnych
situaciach. Ovladanie dvoch alebo viacerych jazykov mozZe mat za nasledok vmiesanie prvkov:
slov, fraz alebo aj celych viet hostujuceho jazyka (guest language) do bazového jazyka (base
language). Za podmienok vzdjomného posobenia jazykov dochddza k tzv. prepinaniu kodov
(code-switches) a k jazykovym vypozickam (borrowings). Autorka na zdver zhrnie hlavné
myslienky predkladaného textu.
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Introduction

The complexity of bilingualism already becomes obvious when trying to give a
definition of the notion itself. There are several aspects which need to be considered in order to
approach this phenomenon. First of all: Who is bilingual? What level of language has to be
mastered in order to be bilingual? Should the speaker be able to use the languages in question
faultlessly or is some basic vocabulary and the knowledge of simple grammar rules enough?
Do bilinguals have to be proficient in both languages on the same level? Furthermore, the age
of the speaker when acquiring the language is to be examined. Does the individual need to be
raised in a bilingual environment or can they learn the language later (in formal educational
environment) and still be labelled as bilingual? Do the languages have to be learned
simultaneously or can they be acquired successively as well? If going deeper, the question of a
possible interplay between the languages is to be addressed. What happens with the language
which becomes less active because the other is being used? Does it become passive? Do they
get mixed? Do they influence each other? If so, is the influence something unfavourable?
Already the above stated questions indicate that there cannot be a clear-cut answer. Apart from
the profound nature of bilingualism the individuality of each person is to be acknowledged. Not
only are all language users idiosyncratic, but they also process the given stimuli in a different
way and are exposed to unique language environment and experiences throughout their lives.
Many more questions could be raised here. Although the complexity of bilingualism might raise
doubts for dealing with it, its significance, however, cannot be denied if we are to approach (at
least to some extent) the unique mechanisms of language learning.

First of all, a try should be given to reflect who a bilingual is. While staying on the
surface, one could say that it is a person who speaks two languages. Indeed, a statement one
has to agree with, but it leaves numerous loopholes. Bloomfield (1933) spoke about a native-
like knowledge of two languages and saw bilingualism as a flawless and equally balanced
practice of two languages. Impeccable usage of both languages and the absence of accent were
central for a real bilingual. This becomes problematic since mastering two languages in all their
complexities (in spoken and written form and acquiring productive as well as receptive skills)
might appear a too demanding task to be. Among others, Bialystok (2003), Mishra (2018),
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Grosjean (2018) and de Bot (2019) criticized this manner of understanding bilingual ism.
Grosjean (2018) claimed that a bilingual cannot be perceived as two monolinguals in one
person. Already the tests, typically used to measure language knowledge of bilinguals, appear
problematic. These tend to stress the form of language rather than taking into account the
language ability in specific contexts. They are often prepared for the purposes of testing
monolinguals; that way they simply cannot capture the complex nature of bilingualism
respecting the specific situations and domains in which the languages are exercised by the
individual. The definition of bilingualism has been modified over the years in favour of
overcoming the above mentioned misconception employing a rather general way of accepting
its profound nature. Grosjean (2018) describes bilingualism as the use of two or more languages
or dialects in everyday situations. This way neither the level of proficiency nor the number of
acquired languages is restricted. The term real bilingual as well as the effort for reaching
monolingual standards in all known languages seem to be in the current state of conception
overcome.

The prevailing image of bilinguals is connected with the belief of an early, that is, childhood
bilingual experience. The exposure to both languages should take place in a relatively
equivalent level and the usage of the two languages ought to happen in various contexts and
situations in a comparable effortless way. Yet, there are individuals who experience the second
language later. Thus, the question of timing arises. In this context, the simultaneous, sequential
early and late language learning should be mentioned. All these three groups can achieve
through thorough immersion a high level of language skills. Leeuw (2014) considers that there
is categorically no obstacle preventing a late learner from achieving a native-like proficiency.
(There are, however, some aspects concerning the critical period which need to be kept in mind
in regard to the speaker’s pronunciation, see e.g. Bialystok (2003) and Wicha, Moreno,
Carpasco-Ortiz (2019).) As follows, sufficient language immersion and favourable conditions
for language learning are decisive factors for language success and not necessarily the age of
the language encounter. It should be noted, however, that an individual who has been exposed
to the second language early on gets probably more practise in it and more opportunities for its
usage. This allows hypothesizing that success is less dependent on the plasticity of the brain

than on the logical equation: the longer practice, the better knowledge.
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The proficiency of the speaker’s each known language is in most cases different. Language
skills of bilinguals’ are rarely well-balanced.® This is caused by the fact that the languages are
used in different language contexts. One specific area of a language might be developed very
well, whereas the same area in the other language is lacking. This should not be surprising since
bilinguals use their languages in different contexts — termed as complementarity principle by
Grosjean (1997). For a specific domain one language is well-founded, while another domain
needs the usage of the other language. This explains why an individual is able to discuss a topic,
e.g. work-related, in one language (L1) effortlessly but in the other language (L2) the same
topic would be rather challenging to talk about. This is caused by the fact that L1 is usually
exercised at work while L2 plays arole in non-related work environment. Hence, the vocabulary
in both languages differs. It is the reason for struggling when the need for translation suddenly
occurs. The lack of translation equivalents might lead to production and reception difficulties.
The phenomenon of using one language for one domain and another language for other domains
justifies the reason for the knowledge of two or more languages. If all domains could be covered
by one language only, bilingualism would be superfluous.
Based on proficiency, bilinguals tend to have a dominant language. It is the language which is
used more frequently, in more domains, than the other one. If a language is not practised
extensively but only in a restricted number of domains and/or with a limited number of
interlocutors, it cannot be developed as well as the one which is being exercised on a regular
basis. Language dominance can change over time. The dominant language becomes less
dominant oraloss* of alanguage occurs or on the contrary, chances for learning anew language
appear. Language configuration shifts might be conditioned for example by change of
residence, death of arelative with whom the language has been practised, meeting a companion
who speaks a different language etc. Thus, the dynamic character of language configuration
becomes apparent.

The knowledge of two or more languages raises a profound question concerning their

interplay. Bilinguals can adjust the usage of known languages according to their needs and

3 |t may occurthat an individual is ableto use with ease a languageorally buthas absolutely no knowledge of
its written form.

4 As indicated, languageloss, attrition, is also a potential case. Bilinguals mightlose their knowledge of (a)
language(s), be the firstor second. Forgetting can be caused by migrationandlosingas a consequence of
having medical issues, aphasia. Itis a mental condition causinginability to speak and/or to understand speech
and/or losing control over the employment of the right language (right for a situation) because of some brain
injury. When language forgetting takes place, the use of that specific languageis marked by hesitations, word-
search,influence of the stronger language on syntax, lexicon,accentetc. The signs areoften accompanied by
self-consciousness and uncertainty of the speaker when strivingto produce the waning language.
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contextual appropriateness. Since the bilingual brain entertains two language codes they might
influence each other (to a varying extent). They can be used together at the same time creating
a form of mixed speech when code-switches and borrowings appear. In bilingual interactions
words, phrases or even sentences from the language which is at the time not used (guest
language) are frequently brought into the base language (the one being exercised).® This
phenomenon has been termed as code-switching. Switching is subconscious and is conditioned
by personal preference, interlocutors, context, environment etc. Hence, distinct languages can
be brought together. As indicated, bilinguals use their languages in different situations, e.g. one
is facilitated in home environment when being with family members (L1), one at work (L2) and
perhaps another one when socializing with friends (L3). However, it can happen that this
individual talks about work related topics with their parents (environment of L1) but L2 is used
since the individual can express thoughts about their job better in that language. Furthermore,
the same individual might use L3 when making aphone call to their parents in presence of their
friends who only speak L3. When switching, all present cues of the interaction get assessed by
the speakers. Linguistically conditioned switching seems to take place when there is no term
for something in one language, thus, the other language substitutes the missing element in a
given situational need. This is also the case when semantic fields in one language are
differentiated for the speaker or when there is a temporary need for complementing a term from
the other language. A code-switching is not to be looked at as a haphazard manner of language
usage but rather as “a well-governed process used as a communicative stratagem to convey
linguistic and social information.” (Grosjean 2013, p. 19) The phenomenon when an element is
borrowed from one language into the other and gets phonologically and/or morphologically
adopted is called borrowing. The reasons for such language behaviour could be hypothesised
to fill a linguistic gap, to use the right word, to add emphasis to a statement etc.

Both stated phenomena have been examined by researchers over the past years. Although much
is still unclear, code-switches are believed to slow down the perception process of bilinguals as
opposed to processing utterances in a purely monolingual mode. (Monolingual mode means
that only one of the known languages is being used, for example in a communicative situation
with a monolingual interlocutor.) The existence of a delay, also called switching cost, has been

found by several researchers, among others, by Macnamara and Kushnir (1971), Neufeld

> This language behaviour is dependent on the speaker(s)in question. There are individuals who do not wish to
code-switch and to implement borrowings into their speech. Whilesome use code-switchingand borrowings
often, some prefer to stickto the base languageonly.
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(1976), Olson (2016). Such studies used eye-mounted tracking devices which monitored the
participants’ eye movements in order to measure their reaction time on the stimuli and/or asked
the participants to judge the truthfulness or falseness of given sentences. Although there seems
to be a consensus over a delay, Grosjean (2018) points out that the needed extra time does not
cause a falling behind of bilinguals (compared to monolinguals) since perception is a process
which unfolds and a delay is easily made up without impairing the final result.

Code-switches and borrowings used to be labelled as negative language habits and were often
mistakenly perceived as interferences. Interferences are deviations caused by involuntary
impact of one language on the other. When being in monolingual mode the less active language
can seep through, thus, interferences occur. They are either rather permanent traces (accent,
syntactic structure) or ephemeral accidental slips (one-time use of wrong accent/wrong
expression). Nonetheless, code-switches and borrowings are used intentionally since the
speaker is aware that they share the same languages with their interlocutor. This proves the

importance of distinguishing between interferences from code-switches and borrowings.

Conclusion

The presented paper is an effort to approach the very broad field of bilingualism. It aimed to
serve as an insight into the topic while addressing some of the research questions. The first
concerns to provide a definition of bilingual individuals. The second sought to outline the often
unbalanced language skills of bilinguals’. The third part addressed the question about the
influence of the bilinguals’ languages on each other. Here the occurrence of code-switches and
borrowings were spelled out.

The paper hopes to make a small contribution to the discussion about bilingualism. Although
it lies in the focus of numerous researchers, there is still a lot unknown. More research based
on plausible theory is inevitable. There is a long way in front of neuroscientists and linguists
worldwide if the profound nature of bilingualism is to be uncovered.
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MIERA DOLEZITOSTI PISANYCH TEXTOV VO
VYUCOVANI CUDZICH JAZYKOV
THE LEVEL OF IMPORTANCE OF WRITTEN TEXTS IN
FOREIGN LANGUAGE TEACHING
ANNA FABOVA

Abstrakt

V sucasnosti sa vo vyucovani cudzich jazykov pouzivaju rozne metody na to, aby sa deti, Ziaci
a Studenti co najrychlejsie a najlepSie naucili dany cudzi jazyk na co najlepsej urovni, no
zabudlo sa na to, Ze nie kazda metoda je vhodna v kazdom veku, pripadne v kazdej faze ucenia
sa, pretoze tym plnohodnotne nerozvija u uciaceho sa uceny cudzi jazyk. Prispevok sa snazi
vysvetlit, co je text a aky je rozdiel medzi hovorenym a pisanym textom. A takisto sa snazi
upozornit na nedostatocné zastupenie rozvijania zrucnosti pisanie na vyucovani cudzieho
jazyka, ktoré je v dnesnej dobe casto v praxi potrebné, ale nie je mu venovana taka pozornost
vovyucovani, aku by si zasluzil. Mozeme to pozorovat napriklad pri vybere vyucovacich metod,
kde sa presadili metody: priama, audiolingvdlna a pod., pri ktorych sa kladie vdcsi doraz na
pocuvane a ustnu komunikdciu ako na citanie a pisanie. Rovnako mozZeme pozorovat aj
V ucebniciach, Ze prevlada viac cviceni rozvijajucich zrucnost’ hovorenie, pocuvanie, Citanie
a Vv mensej miere pisanie.

Abstract

Currently, different methods are used in foreign language teaching to help children, pupils and
students to learn the language as quickly and best as possible, but it has been forgotten that not
every method is appropriate at all ages or at every stage of learning, because it does not fully
develop the learner’s foreign language. The paper explains the term text and the difference
between spoken and written texts, and also points out, among other things, the
underrepresentation of the development of writing skills in foreign language teaching. Writing
is often demanded in practice these days, however, not as much attention is given to writing in
teaching foreign languages as it should be. This can be observed, for example, in the selection
of teaching methods, where methods such as direct method, the audiolingual method, etc. have
prevailed, which means that more emphasis is placed on listening and communication than on
reading and writing. In textbooks we can observe that more exercises develop the skills of
speaking, listening, reading and, to a lesser extent, writing.

KPucové slova
text, pisanie, vyucovaci proces, cudzi jazyk, citatel, pisatel
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Uvod

Pri koncipovani a naslednom recipovani textu nevieme, tak ako v matematike alebo fyzike,
povedat, ¢ije findlny produkt spravny alebo nespravny. Existuji ale vlastnosti, ktoré by text
ako taky mal spliiat’ na to, aby bol akceptovany ako plnohodnotny text a podl'a toho vieme
nasledne zhodnotit’ mieru akceptability resp. neakceptability a posudit’, ¢i je dany text naozaj
kvalitne napisany. Pri nespravnom koncipovani textu sa Castokrat moze stat, ze velmi lahko
ddjde k neporozumeniu, pripadnému nepochopeniu textu, a tym sa informacia, ktoru autor chce
¢itatelovi pomocou textu, ktory nam slizi ako komunika¢ny kandl, poniknut, strati a text nema
pre Citatela Ziadnu vypovedni hodnotu. Preto je dblezit¢ vo vyuCovacom procese venovat
danej problematike vid¢Siu pozornost' a V znacnej miere precvicovat na vyuCovani cudzieho
jazyka zruCnost’ pisanie, aby uciaci sa priSiel do praxe s dobre vyvinutou aj touto zru¢nostou
aV porovnani s inymi zru¢nostami vyvazenou schopnost'ou koncipovat’ texty, o mu nasledne
ulah¢i priebeh komunikécie v cudzom jazyku. Nielen ucitel, ale aj uCebnice pouzivané pri
vyucovani cudzieho jazyka napomahajii rozvoju danych zru¢nosti, no v nie stale v rovnomerne;j
norme, ¢o moze sposobit’, ze uciaci sa bude vediet’ vyborne komunikovat’, ale nebude schopny

napisat’ zrozumiteI'ny e-mail, ktory je v dnesnej dobe takisto urcitou neodmyslitelnou formou
komunikacie.

Text

Slovo text je latinského pdvodu. Latinské textere znamena tkat’ alebo pliest’ a jeho gramaticky
tvar textum prekladame ako utkané. Z tohto ndm vyplyva, Ze v pévodnom zmysle sa text chape
ako utkany utvar, pricom tento termin casto uplatiyjeme ako synonymum akéhokol'vek
jazykového prejavu a komunikatu. (Mistikk, 1997)

Findra (1986) definuje text ako ,,vSeobecnejSi pojem, ktory stoji nad pojmom jazykovy prejav®.
Vysvetluje, Ze pomenovanie text pouzivame vzdy, ked ,netreba menovite uvadzat, o aky
konkrétny jazykovy prejav ide, resp. ked’ nie je potrebné uvadzat’ Zdnrové zaradenie javu‘.
Pisomné vyjadrenie alebo zachytenie myslienok oznacuje pojmom text, ktory podla neho mdze
byt celym romdnom alebo len jednou stranou v fiom. O texte piSe, Zze ,naprieck svojej

neohranicenosti text nie je vagna a neorganizovana beztvarova jednotlivina. Z formalneho
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hl'adiska sa za text pokladd linedrna postupnost’ jazykovych prvkov (najmd viet) a postupnost’
zakladnych stavebnych jednotick, ktoré st usporiadané (pospajané) podla istych pravidiel.
Prostriedky, pomocou ktorych textové jednotky na seba nadvdzuji, sa nazyvaju konektory.
Z obsahového hladiska je text postupnost motivov ako relativne samostatnych obsahovo -
myslienkovych jednotiek. V texte sa teda pomocou vyrazovych prostriedkov vyjadruje isty
obsah.” Ako sme sa pri definicii od Findru mohli dozvediet, tak vSetky jazykové prvky
a zakladné stavebné jednotky v texte maju urciti postupnost a su usporiadané podla istych
pravidiel. Takisto aj konektory zohravaji v texte velmi velka tlohu, a to taku, Ze nadvdzujii na
seba textové jednotky. O texte modzeme povedat, ze relativne samostatné obsahovo-
myslienkové jednotky st postupne na seba nadvdzujiice a obsah je vyjadrovany pomocou
vyrazovych prostriedkov.

Tak ako v beznom zivote stretavame sa so Stylom v mode alebo napriklad aj v hudbe, tak sa
stretavame so Stylom aj pri koncipovani textu, ktory zohrava doleziti twlohu a dodava textu
ur¢itt  jedineCnost. Tuto jedineCnost’ text nadobida vyberom vhodnych Stylizaénych
prostriedkov. Pojem $tyl je latinského pdvodu a znamena $tyl pisania alebo sposob pisania.
Mistrk  (2002) definuje Styl ako ,.spdsob prejavu, ktory vznika cielavedomym vyberom,
zakonitym usporiadanim a vyuZitim jazykovych i1 mimojazykovych prostriedkov so zretel'om
na tematiku, situdciu, finkciu azamer autora.” Stylistiku zase definuje Mistrk (1997) ako
Lhauku o vybere aspOsobe vyuzivania jazykovych, mimojazykovych alebo umeleckych
prostriedkov a postupov uplatiovanych v procese komunikacie“. Podla neho sa zaCina
konkrétny Stylizacny proces vol'bou ,adekvatneho prvku, tvaru, konstrukcie®, ktoré nazyva ako
vyber vhodného prostriedku. Pri danom vybere pomenovacieho prvku sa uplatiuje sila
Stylotvornych ¢initelov so zretefom na to, &i sa Stylistickd hodnota vyrazu bude dopliiat’ aj
prvkom z inej roviny, alebo pomenovaci prvok silou svojho Stylistického zafarbenia staci na
adekvatny vyraz sam. Dané poznatky o texte ako aj Stylistike sa v primeranej miere vyucuju,
tak ako na zakladnej, tak aj na strednej Skole, a to nielen na vyuCovani materinského jazyka,
Z ktorého uciaci sa mozu cCerpat vedomosti, no v znanej miere aj na vyuCovani cudzieho
jazyka. UGivo zahffia informacie o tom, ako spravne napisat’ text, ¢o text musi spiiat a ako

moze byt text Stylisticky zafarbeny.

Hovoreny vs. Pisany text
Pri rozliSovani hovoreného, ako aj pisaného textu najdeme spolocné znaky, ale aj odlisné.

Mistrik (1987) vravi, ze kazdy jazykovy prejav sa skladd tak ako z viet, tak aj odsekov, ktoré
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mozu byt medzi sebou skibené silnejsie alebo volnejsie. To znamend, Ze myslienky autora su
poprepajané istymi prvkami, ako je napriklad Struktira témy a rémy ,alebo opakovanim slov
apod. Stupen danej prepojenosti textu udédva kohéznost. Pri hovorenom a pisanom texte
najdeme isté odliSnosti, ktoré sa danej kohéznosti tykaji. Pri pisomnom prejave je miera
kohéznosti textu viacSia ako pri Ustnom prejave, pri ktorom je zase dand kohéznost’
rovnomernejSia ako v pisanom prejave. Mistrkk (1987) udava, ze v pisomnom prejave je
V porovnani s ustnym prejavom vyraznejSie tematické Clenenie textu a myslienky sa vyjadruju
Vv uzavretejSich textovych celkoch, priom v Gstnom prejave mézeme zase vidiet' plynulejSie
hranice. Rozdiely mozno pozorovat’ aj v pomere vyskytu viet a stveti, pricom jednoduché vety
apriradovacie suvetia maji vacsi vyskyt v Gstnom prejave, kde to v pisomnom prejave
ndjdeme prevladanie podrad’ovacich a dlhSich suveti. Podrad’ovacie suvetia sa t'azko intonuju,
ato je dovod, preco sa v pisomnom prejave vyskytujiu vo vicSej miere ako v Gstnom. Sluch
Cloveka je zvyknuty na vnimanie jednoduchych a koordinovanych viet, a preto Ustna realizacia
podradovacich stveti vyznieva trochu falosne. Aj dany vyskyt podradovacich suveti
V pisomnom prejave je jednym z dovodov, preco by sa pisaniu malo venovat viac pozornosti.
UCciaci sa by sa pri precvicovani zruénosti pisanie nauCili komplexnejSie uchopi’ myslienku
arozvitt ju vo vete, priCom pri precvicovani zrucnosti hovorenie sa im takato moznost

nenaskyta.

Ucebnice nemeckého jazyka ako cudzieho jazyka
Pri ziskavani mformacii o u€ebniciach, ktoré sa vyuzivaji pri vyuCovani nemeckého jazyka ako
cudzieho jazyka, sme na edi‘nom portdli zstili Zze na zozname schvalenych ucebnic,
schvalenych ucebnych textov, schvalenych zoSitov a odporic¢anych ucebnic, na zaktpenie
ktorych Ministerstvo  Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR poskytne Skoldm finan¢né
prostriedky na Skolsky rok 2018/2019, ktory bol aktualizovany diia 23.08.2018 pre nemecky
jazyk, sa pre nasledujuce kategorie:
- 3. rotnk strednych odbornych $kol, 3. ro¢nik Specialnych strednych 8$kol, 3. ro¢nik
gymnazii so Stvorronym a patrocnym vzdeldvacim programom,
- 3.ro¢nk strednych odbornych §kol, 3. ro¢nik Specialnych strednych $kols dvojrocnym
a trojroénym vzdelavacim programom,
- 7. roénik gymnazii s osemrocnym vzdeldvacim programom, 7. rocnik konzervatorii

s osemro¢nym vzdeldvacim programom

umiestnili didaktické prostriedky:
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Nazov didaktického Autor Vydavatel’stvo
prostriedku
AusBlick 2 Fischer-Mitziviris Hueber Verlag

Beste Freunde — Deutsch
fiir Jugendliche A2.1

M. Georgiakaki, E. Graf-Riemann, A.
Schiimann, Ch. Seuthe, P. Spiridonidou, G.
Tsigantes

Hueber Verlag

Beste Freunde — Deutsch
fiir Jugendliche A2.2

M. Georgiakaki, E. Graf-Riemann, A.
Schiimann, Ch. Seuthe, P. Spiridonidou, G.
Tsigantes

Hueber Verlag

Beste Freunde — Deutsch
fiir Jugendliche B1.1

M. Georgiakaki, E. Graf-Riemann, A.
Schiimann, Ch. Seuthe, G. Tsigantes

Hueber Verlag

Beste Freunde — Deutsch
fiir Jugendliche B1.2

M. Georgiakaki, E. Graf-Riemann, A.
Schiimann, Ch. Seuthe, G. Tsigantes

Hueber Verlag

deutsch.com 2

Pasewalck, Neidlinger

Hueber Verlag

Direkt neu 2 G. Motta, B. Cwikowska, O. Vomdckova, T. | Klett
Cerny, H. Hanuljakovd, M. Krappmann, K.
Rinas
Direkt neu 3 G. Motta, B. Cwikowska, O. Vomackovad, T. | Klett
Cerny, H. Hanuljakovd, M. Krappmann, K.
Rinas
Genial 3 Funk, Koenich, Koithan Langenscheidt
Ideen 2 W. Krenn, H. Puchta, M. Rose, M. Kovacovd, | Hueber Verlag
M. Mulfinger
Passwort 4 Albrecht a kolektiv Klett

Pingpong Neu 3

M. Bovermann, K. Frolich, M. Georgiakaki
G. Kopp, S. Tokmakidou, C. Harbauer

Hueber Verlag

Schritte international 3

S. Kalender, P. Klimaszyk, S. Hilpert, M.
Kerner, D. Niebisch, F. Specht, D. Weers, M.

Hueber Verlag

Reimann, A. Tomaszewski, S. Penning-
Hiemstra
SUPER! 2 G. Neuner, A. Breitsameter, C. Cristache, B. | Hueber Verlag
Kirchner, A. Kursisa, L. Pilypaityté, E.
Szakaly, S. Vicente, F. Komarek, V.
Kotilkova, G. Rykalova, J. Hruskova, L.
Koreckova
SUPER! 3B1 G. Neuner, S. Vicente, C. Cristache, L. | Hueber Verlag

Pilypaityté, E. Szakaly, A. Breitsameter, J.
Afmann, V. Kotulkova, J. Nalepkova, G.
Rykalova, J. Hruskova

Team Deutsch 2

Esterl, Korner, Einhorn, Kubicka, Krumm

Klett

Team Deutsch 3

Esterl Korner, Einhorn, Kubicka, Krumm

Klett
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a pre kategorie:
- 4. ro¢nk strednych odbornych $kol, 4. ro¢nik Specialnych strednych $kol, 4. ro¢nik
gymnazii so Stvorroénym a pitroénym vzdeldvacim programom,
- 8. ro¢nk gymnazii s osemro¢nym vzdeldvacim programom, 8. ro¢nik konzervatorii

s osemro¢nym vzdeldvacim programom

sa umiestnili nasledovné didaktické prostriedky:

Nazov didaktického Autor Vydavatel’'stvo
prostriedku
Beste Freunde — Deutsch | M. Georgiakaki, E. Graf-Riemann, A. | Hueber Verlag
fiir Jugendliche B1.1 Schiimann, Ch. Seuthe, G. Tsigantes
Beste Freunde — Deutsch | M. Georgiakaki, E. Graf-Riemann, A. | Hueber Verlag
fiir Jugendliche B1.2 Schiimann, Ch. Seuthe, G. Tsigantes
Direkt neu 3 G. Motta, B. Cwikowska, O. Vomackova, T. | Klett
Cerny, H. Hanuljakova, M. Krappmann, K.
Rinas
Genial 3 Funk, Koenich, Koithan Langenscheidt
Passwort 5 Albrecht a kolektiv Klett

Schritte international 4 S. Kalender, P. Klimaszyk, S. Hilpert, M. | Hueber Verlag
Kerner, D. Niebisch, F. Specht, D. Weers, M.

Reimann, A. Tomaszewski, I. Kramer-Kienle,
J. Orth-Chambah

SUPER! 2 G. Neuner, A. Breitsameter, C. Cristache, B. | Hueber Verlag
Kirchner, A. Kursisa, L. Pilypaityté, E.
Szakaly, S. Vicente, F. Komarek, V.
Kotiilkovd, G. Rykalova, J. Hruskova, L.
Koreckova

SUPER! 3B1 G. Neuner, S. Vicente, C. Cristache, L. | Hueber Verlag
Pibypaityté, E. Szakaly, A. Breitsameter, J.
Afsmann, V. Kotilkovad, J. Nalepkova, G.
Rykalova, J. Hruskova

Team Deutsch 3 Esterl, Korner, Einhorn, Kubicka, Krumm Klett

Po kratkej ankete, do ktorej sa zapojili slovenski ucitelia nemeckého jazyka, sa zistilo, aké
ucebnice su v praxi pre 3. rocnik strednych odbornych $kol, 3. ro¢nik Specidlnych strednych
Skol atd’. najviac pouzivané. S to ucebnice:

- Direkt neu 2

- Beste Freunde — Deutsch fiir Jugendliche A2.1

- Beste Freunde — Deutsch fiir Jugendliche Bl.1
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- Beste Freunde — Deutsch fiir Jugendliche B1.2
- Schritte international 3

- Beste Freunde — Deutsch fiir Jugendliche A2.2
- AusBlick 2

Pre 4. ro¢nik strednych odbornych $kol, 4 ro¢nik Specialnych strednych $kol atd’. sa v praxi
najviac pouzivaju tieto ucebnice:

- Beste Freunde — Deutsch fiir Jugendliche Bl.1

- Direkt neu 3

- SUPER! 2

Ako mézeme pri danej ankete vidiet’, tak sa zo zoznamu s odporucacou doloZkou Ministerstva
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR pri 3. ro¢nikoch strednych odbornych $kol, Specialnych
strednych $§kol atd’., do ktorého zoznamu sa dostalo 17 u€ebnic, v praxi najcastejSie vyuziva len
6 knih. Pri 4. ro¢nikoch strednych odbornych $kol Specidlnych strednych skol atd’. sa zo
zoznamu s odportucacou doloZkou, do ktorého sa dostalo 9 uCebnic, v praxi najcastejSie

vyuzivaji len tri u¢ebnice nemeckého jazyka.

Analyza ucebnic — typolégia cviceni

Pri tejto analyze uCebnic si vyberieme na ukdzku dva druhy ucebnic a zstime, ako su
V porovnani s inymi cvieniami zastipené cviCenia rozvijajuce zru¢nost’ pisanie.

Prva ucebnica Schritte international 3 (Niveau A2/1) obsahuje 7 lekcii s istou Specifickou
tematikou pre kazdu lekcu. V 1. lekcii sa nachadza 25 cviCeni, z ktorych len 1 cviCenie sa
zaobera pisanim, no nie konkrétne produkciou textu. V 2 lekci mame takisto 25 cviCeni,
z ktorého 1 sa zaobera danou produkciou textu. Uciaci sa sa maju v danej lekcii zaoberat’
oznamenim/spravou, ktori maju nasledne v danom cviCeni napisat’ sami. V 3. lekcii mame 24
cvieni a Z toho su 4 cviCenia zamerané na pisanie textu, resp. zostavenie textu, ale nie stale je
v danych cviGeniach zname, ¢i ide o konkrétnu produkciu textu alebo nie. V 4. lekcii je 25
cvieni a Z toho 2 cvi€enia su orientované na produkciu textu, kde uciaci sa piSu argumentacny
text. V lekcii 5 mame 24 cvieni a z toho aZ 5 cviCeni sa javi ako cviCenia zamerané na pisanie
textu, pricom v 1 cviCeni robi uciaci sa interview, kde len zapisuje informacie, ktoré zskal, ale
sam nevyprodukoval. Ak sa bliZSie pozrieme na dané cviCenia, ktoré aspoii z Casti podporuju
zrucnost’ pisanie, tak moézeme povedat, ze len 3 cvienia sa mu aj realne venuji. Pri 6. lekcii

ndjdeme 27 cviCeni a Z toho len 2 cviCenia na produkciu textu. Pri poslednej 7. lekcii ndjdeme

42




27 cviceni a Z toho 3 cviCenia na produkciu textu, kdeuciaci sa maji napr. napisat’ basei alebo
vytvorit poukdzku, obsahujiicu kratky text. Dana ucebnica obsahuje na konci aj kratky sumar
K zrucnosti pisanie, Co sa ziaci pocas jej vywzivania pri vyuCovani naucili. Su to kratke
poznamky, vypisky, ozndmenie/sprava, mali by vediet pisomne prislibit alebo
odricknut’, vypliat’ formulare, vypisat pohladnicu, pisomne sa ospravedinif a pisomne
mformovat’” ohl'adom nejakej slavnosti.

Pri pracovnom zosite danej ucebnice je rovnako 7 lekcil. 1. lekcia obsahuje 34 cviceni, z toho
len 3 cviCenia sa venuji produkcii textu vo forme pisania listu, pohladnice a opisu situacie. 2.
lekcia obsahuje 28 cviCeni, pricom 2 cviCenia sa zaoberaji produkciou textov, a to opisu. V 3.
lekcii ndjdeme 26 cviCeni, a zZ toho s 3 cviCenia orientované na produkciu textov, ktoré sa
venuji pisaniu e-mailu  a dialogu. Pri 4. lekcii najdeme 21 cviCeni, no iba 1 cviCenie je
orientované na produkcii textu, a to pisanim e-mailu. 5. lekcia obsahuje 37 cvi€eni, rozborom
sme zistili, Ze len 2 cvienia su zamerané na produkciu textu. V jednom z cviCeni si uiaci sa
spiSu predsavzatia na dany rok a v druhom napiSu e-mail. V 6. lekcii nachaidzame 35 cviCeni,
pricom len 2 cviCenia sa venuji precviCovaniu zruénosti pisanie, a to napisanim e-mailu. 7.

lekcia obsahuje 27 cviCeni, z toho 3 cvienia podporuju zrucnost’ pisanie.

Ako druhd ndm poshizi ucebnica Direkt neu 2, na ktorej si rozoberieme zastupenie cvi¢eni
podporujucich zru¢nost’ pisanie a konkrétnejSie produkciu textov. Tato ucebnica sa sklada z 10-
tich tematickych lekci, ato od lekcie 11. po lekciu 20. Nakolko ucebnica nadvdzuje na
predosli ucebnicu, znamena to, Ze pokracuje v oznacovani lekcii d’alej. Kniha je zostavena
mym Stylom ako predosla a pri kazdom cviCeni je napisané, aku zrunost dané cviCenie
podporuje arozvija. Kniha zac¢ina prvou lekciou, ktord oznaCuje &islom 11. Tato lekcia
obsahuje 11 cviCeni a z toho pri 4 cviCeniach ma pozndmku, Ze su orientované na pisanie.
Z tychto cviCeni sa ale nie vSetky venuju produkcii textu, ale napriklad jej reprodukcii ako
doplnenie zvysku vety a pod. Redlne z tychto 4 cviCeni len 1cviCenie podporuje produkciu textu
a to opis, konkrétne rodiny. 12. lekcia obsahuje 13 cviceni, z toho 7 cviCeni podporuje pisanie,
no len 2 cviCenia sa orientuji na reprodukciu textu, inak su cviCenia orientované skor na
gramatiku. V 13. lekcii najdeme 16 cvieni, z toho len 1 cviCenie na reprodukciu textu.

16 cviCeni sa nachddza v 14. lekcii. Tato lekcia obsahuje 2 cviCenia orientované na pisanie, ale
len 1 cviCenie precvicuje zrucnost’ pisanie, a to mterviewom. Pri 15. lekcii ndjdeme 22 cviceni
a z toho az 8 cviCeni je oznacenych, ze podporuju zrunost’ pisanie. Z toho len 2 cviCenia su

cvicenia podporujice produkciu textu. V 16. lekcii ndjdeme 17 cviceni, ztoho 5 cvieni na
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pisanie a Z tychto len 1 cviCenie na produkciu textu. 18. lekcia obsahuje 18 cviceni, z ¢oho su
2 cviCenia orientované na pisanie textu, konkrétnejSie na reprodukciu textu. V 19. lekcii je 13
cviceni, z toho 4 cviCenia orientované na pisanic a z tych len 1 na reprodukciu a 1 cviCenie na
produkciu textu, kde uciaci sa maja napisat’ svoj pribeh. V poslednej 20. lekcii sa nachadza 13
cviCeni, z toho 5 cvieni je orientovanych na pisanie alen 1 cviCenie na produkciu textu
a ostatné na ich reprodukciu.

Pri pracovnom zosite, ktory je suCast'ou knihy, ndjdeme 10 lekcii, a to od lekcie 11.az po lekciu
20. V prvej 11. lekcii ndjdeme 20 cviceni, z toho 1 cviCenie je orientované na zrucnost’ pisanie,
konkrétne na produkciu textu, kde maju uciaci sa napisat’ list, resp. e-mail. V 12. lekcii mame
18 cvicni a z toho 1 cviCenie, v ktorom uciaci sa ma pisomne vyjadrit’ svoj nazor do diskusného
prispevku, ¢ize cviCenie podporujice produkciu textu. 13. lekcia obsahuje 26 cviéeni a len 1
cvicenie podporujice produkciu textu. 14. lekcia obsahuje 23 cvifeni, priCom 2 cvienia si
orientované na produkciu texte. V 15. lekcii najdeme 24 cviceni, no ani jedno podporujice danu
produkciu. Pri 16. lekcii mame 18 cvifeni, z toho 2 cviCenia podporyjice produkciu textu tak
ako v 17. lekcii, ktora z 20 cviceni ma 1 cviCenie pre nas vyhovujuce. 18. lekcia pri svojich 20
cviceniach nepontika Ziadne cviCenie podporujuce pisanie. V 19. lekci mame 21 cviCeni, no
len 2 cviCenia s orientované na produkciu textu, pricom v poslednej 20. lekcii pri 24

cviceniach nenijdeme ani jedno podporujiice produkciu textu.

Zaver

Tak ako kedysi bolo pisanie listov formou komunikdcie, tak aj dnes su rozne fora, pisanie
prispevkov, e-mailov, clankov, a 0 socidalnych sietach nehovoriac, uplne beznou vecou, pri
ktorych sa vyZaduje dobra kompetencia produkcie textu. Dobra forma pisomnej komunikdcie
je dnes klucom k uspechu, ku ktorej je potrebné viest uciacich sa uz od zaciatku ucenia sa
cudzieho jazyka. Tymto sa im ucivo viac upevni a\V pohodli domova mozu svoje jazykové
zrucnosti precvicovat samostatne a ndsledne sa s vyucujucim poradit’ o chybach alebo
nedostatkoch v danych, uciacim sa napisanych textoch, ktoré vyprodukoval samostatne, kde to
pri ustnej komunikaciije potrebné mat'v danej chvili partnera, ktory dany jazyk uz ovlada, aby
uciaci sa tak mohol precvicovat cudzi jazyk a dostat’ naslednu spdtnu vizbu. Je dolezité, aby
sa pri komunikdacii poukdzalo, kde uciaci sa robi chyby, aby vedel, kde si ma dat pozor. Hoci
su odbornici, ktori by popierali, Ze nie je spravne opravovat uciaceho sa zakazdym, ked’ spravi
chybu, aby nenadobudol negativny postoj k jazyku, c¢o je spravmne, ale na druhej strane je
potrebné na dané nedostatky poukdazat formou, ktoru uciaci sa prijme, a takto lepsie pochopit
dané ucivo, co sa tyka gramatickosti. Ako sme mali moznost' vidiet' na rozbore dvoch ucebnych
materidlov, tak sa nam ponuka roznorodost ucebnic s este vdicsou roznorodostou cviceni
zameranych na podporu zrucnosti, a to Citanie, pociuvanie, hovorenie a pre nas dolezité pisanie.
Kazda analyzovand ucebnica, spojend s pracovmym zositom, podporovala vsetky Styri
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zrucnosti. Rozdiel bol v tom, Ze dané zrucnosti boli podporované v inych pomeroch, ¢o sme
mohli vidiet na vyskyte poctu cviceni. Z analyzy je nam jasné, Ze zrucnost pisanie a konkrétne
produkcia textov je v ucebnych materidloch menej zastupend ako podpora inych zrucnosti. Je
len na pedagogovi, aku ucebnu pomocku zvoli na dosiahnutie ciela naucit’ uciacich sa dany
jazyk na kvalitnej urovni, takisto ako je na iom, ¢i vo vyucovani bude pouzivat aj iné ucebné
pomocky ako doplnkovy materidal a pod., pri volbe ktorych je dolezité, aby sa nielen
pedagogovi, ale aj uciacim sa dobre pracovalo. V didaktikdch sa vyucuje, Ze kazdy uciaci sa je
jedinecna bytost' so svojimi potrebami, zaujmami a spésobom ucenia sa, co je potrebné
zohladnit' pri kazdom vyucovacom procese, aby si uciaci sa co najviac vedomosti
Z vyucovacieho procesu odniesol, co je na Sikovnosti pedagoga a spoluprdci uciaceho sa.
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,HISTORICKA DIMENZIA VYUZIVANIA TRESTOV VO
VYCHOVNO-VZDELAVACOM PROSTREDI V OBDOBI
NOVOVEKU AZ SUCASNOSTI

LUJZA KOLDEOVA

Abstrakt

Prispevok sa zaoberd problematikou vyuzivania negativneho hodnotenia v podobe trestov vo
vychovno-vzdelavacom prostredi s hlavnym zameranim sa na ich uplatiiovanie v prostredi
Skoly z historického hladiska. V tomto zmysle prispevok prezentuje zakladné vychovno-
vzdelavacie tendencie aplikacie trestov v obdobi novoveku, 19. storocia a 20. storocia. Na
zaver uvadzame aktualne tendencie problematiky negativneho hodnotenia vo vychove, ako aj
strucny prehlad postojov vybranych krajin k aplikacii trestov.

Abstract

Der Beitrag beschdftigt sich mit der Problematik der negativen Bewertung mithilfe von Strafen
im Edukationsprozess vor allem im schulischen Umfeld aus historischer Hinsicht. In diesem
Zusammenhang werden grundlegende erzieherische Tendenzen in der Anwendung von Strafen
in der Neuzeit, im 19. Jahrhundert und 20. Jahrhundert dargestellt. Anschliefyend beschdftigen
wir uns mit aktuellen Tendenzen der Problematik der negativen Bewertung in der Erziehung
und présentieren eine kurze Ubersicht iiber die Einstellungen der ausgewdhlten Linder zu
Strafen.

KPlucoveé slova
negativne hodnotenie, tresty, trestanie, vychovno-vzdelavaci proces, Skola, ucitel, Ziak,
novovek, humanizmus, renesancia, osvietenstvo, 19. storocie, 20. storocie, reforma

pedagogika.

Schliisselworter

negative Bewertung, Strafen, bestrafen, Prozess der Erziehung und Bildung, Schule, Lehrer,
Schiiler, Neuzeit, Humanismus, Renaissance, Aufkldrung, 19. Jahrhundert, 20. Jahrhundert,
Reformpddagogik
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Uvod

V minulosti bolo fyzické 1ipsychické nasilie a aplikdcia najroznejSich trestov Uplne
prirodzenou sucastou vychovy a vzdelavania v prostredi Skoly. V stlade so zmenami vo
vychovnych  a vzdelavacich tendenciach  a preferovanim  principov  humanistické ho
edukacného procesu sa do popredia dostdva myslienka poztivneho poOsobenia bez pouzitia

fyzickych a psychickych trestov.

Novovek

Humanizmus a renesancia. Vplyv humanizmu vo vychovno-vzdeldvacom procese sa
prejavil v napommani ucitelov k zmierneniu a zdrzanlivosti v pouzivani trestov. Pri uplatneni
trestu sa ziadalo dodrzavat’ urCit mieru, a preto by kazdy ucitel’ mal vediet, ze ziakov nesmie
trestat’ palicou a v ziadnom pripade sa nesmie trestat’ po hlave a rukach. (Ostermeier, 1980) Za
spravny povazujeme ndzor odmietajici pouzivanie prili§ prisnych telesnych trestov a
odporuCanie motivovat’ ziakov poztivnymi hodnotiacimi metédami, ¢im sa dosiahnu lepSie

ucebné vysledky ako trestanim.

Podla pietistov ma byt disciplina prisna, avSak bez uplatnenia nasinych metdéd
a sposobov. Zdorazitovala sa koexistencia ucty, lasky a nepouzivania prutov a palic z vychovno -
vzdelavacich zamerov. Pietisti zhrmuli zisady trestania do 63 bodov, ktoré si osvojili mnohé

Skoly vtedajSicho obdobia, ako uvadza Bohm (1992).

J. A. Komensky vytvoril nové chapanie vychovy na zaklade filozofie Cloveka a l'udstva.
Preferoval prirodzeni vychovu zaloZzeni na nenasilnom a ndzornom pristupe. Vo svojom
vymamnom diele Velka didaktika vyraduje disciplinu zo systému vyuCovacich prostriedkov,
avSak toleruje telesné tresty v nabozenstve a etike. V tomto zmysle vSak pripomina miernu

disciplinu bez pouzitia nasilia. (Srogon, 1986)

V tomto obdobi sa problematike trestov venoval aj 4. H. Francke, ktory za najvyssi ciel’
vychovy povazoval krest'anskli zboznost’ a poslusnost’. Nutnost’ aplikdcie telesnych trestov vo
vychovno-vzdelavacom procese oddvodiioval antropologickou mySlienkou o prirodzenom
sklone cloveka ku zlu. Vo vztahu k telesnym trestom odporacal pouzivat'® pedagogicky
premyslené a diferencované tresty. Zasluha A. H. Franckeho spoCiva v zavedeni principov

trestania, konkrétne Zzadal tresty premyslené, spravodlivé a primerané veku a telesnej
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konstiticii dietata. (Bohm, 1992)

J. Locke bol zastancom implementacie telesnych trestov, avSak len v oddvodnenych
pripadoch a za dodrzania zasady netrestania v hneve. Trest povazoval za posledny disciplinarny
prostriedok a tvrdil, Ze telesne trestat’ by mali len cudzi l'udia, aby sa zachovala vaznost

a autorita ucitelov. (Srogoni, 1986)

Osvietenstvo. V prvej polovici 18. storo¢ia sa vo vychove znovu zacina uplatnovat
extrémne nasilie a krutost’. Pravdepodobne z tohto obdobia pochddza aj hrozba: ,Po6jdeS do
Skoly, ved’ tam t'a uCitel’ nauci!* (Schneider, 2000)

J. H. Pestalozzi (Ostermeier, 1980) ako jeden z prvych v tomto obdobi vyslovil
poziadavku odstranit’ telesné trestanie z vychovno-vzdelavacieho procesu. Vo svojich tedriach
vychddzal z povodnych dobrych charakterovych ¢ft Cloveka. Ako vychodisko vychovy a
vzdelavania vyzdvihol lasku a vzijomni doveru medz ucitelom a Ziakom. Trest vymedzil z
izolovaného chapania a jeho pouztie podriadil konkrétnej vychovnej situdcii. V tomto kontexte
tvrdil, Ze tresty su neSkodné, ak je medz uciteI'mi a Ziakmi laskyplhy vztah. Za ciel’ vychovy
povazoval sebavychovu: ,Diet'a, ktoré si je vedomé svojej viny a prijima trest ako opravneny,

sa postupne nau¢i samo sa vychovavat.* (Bohm, 1992, s. 103)

Vyzmamnym medznikom bolo obdobie, ked’ J. J. Rousseau vo svojom diele Emil alebo
O vychove (1762) Uplhe odmietol pouzivanie fyzickych trestov: ,,Vychovavatel nech si
rozumne voli prostriedky vychovy a vzdelavania a nech si zaslizi vaznost’ svojich Zakov.
Odsudzujem telesné tresty, lebo som presvedceny, Ze chyby dietata nezapriCinila priroda, ale
zla vychova.“ V stlade so svojim presvedCenim vyslovil tedriu prirodzenej vychovy a ako

jedini vychovnu metddu ziadal metédu prirodzenych nésledkov. (Rousseau, 1956)

Filantropisti tvrdili, Ze Skola je skazena, a preto je potrebné zrealizovat zmeny v zmysle
humanizmu. Hoci sa tresty z vychovy uplne neodstranili, znizila sa miera ich vyuzivania. Ako
trestajuce metody sa pouzivalo ponechanie Ziakov po vyuCovani v Skole, lavice hanby, Suchanie
chrbta kefou, jedenie drevenym priborom apod. Zaroven sa hl'adali nové alternativne moznosti
trestania a do popredia sa dostavaji odmeny. Spravny bol nazor filantropistov, Ze najvhodnejsi
sposob motivacie je prostrednictvom pozitivneho posiliiovania a vyuzivania slovnej pochvaly

alebo uznania. (Srogon, 1986)

Podla J. F. Herbarta su zakladnymi vychovnymi metédami prikaz, zdkaz a hrozba
a pomocnymi metddami autorita a laska. Disciplinu chapal ako formovanie vole dietata a bol

zastancom pouzivania prisnych trestov, napriklad zavretie diet’at’a v miestnosti bez jedla, karcer
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a telesné tresty. (Srogon, 1986)

Zakladnou myslienkou pedagogickych nazorov L. N. Tolstého je sloboda v zmysle
odsudzovania vychovného nasilia a donucovania kazdého druhu. V tomto zmysle vyzyval
ucitelov k reSpektovaniu prav detskej osobnosti a ziadal, aby nepouzivali prikazy, rozkazy,
zdkazy, hrozby ani telesné¢ tresty. Pri aplikacii trestu odporucal opatrnost a vyzdvihoval
dodrziavanie primeranosti trestu vzhladom na osobnost’ dietat’a a zadalo sa tiez dokladné
posudenie zvoleného trestu. Z danych principov je zrejma jeho poziadavka uplatiiovania

ndividudlneho pristupu, piSe Srogon (1986).

19. storocdie

V obdobi 19. storocia sa postupne vo viacerych krajinach dostavaju do popredia humanne
vychovno-vzdelavacie metddy a dochadza ku kritike herbartizmu v zmysle chapania discipliny
a vztahu uCitela a Ziaka. Postupne sa zaCali presadzovat” snahy o Uplné odstranenie fyzického
nasilia z vychovno-vzdelavacieho procesu. Tato situaciu vystizne dokumentuje Bavorska
ministerskd rezolicia z 20.5.1815: ,Nemdzeme dovolit’, aby ucCitelia znova siahali po pratoch
alebo korbaCoch na potrestanie chybajucich Ziakov. Vé&cSie pristupky, ktoré vychddzaji zo
Zlomysel'nosti a zloby srdca, sa mozu trestat’ pratom®, uvadza Schneider (2000, s.11). Tieto
tresty vSak museli byt odsuhlasené miestnym Skolskym mSpektorom a byt vzdy vykonané
v pritomnosti Skolského pedela.

Aj na Slovensku sa v tomto obdobi prejavili snahy o prekonanie herbartizmu, kritizo valo
sa hlavne chapanie discipliny a vztahov medz wucitelmi a zakmi Napriek tymto
humanistickym snahdm vSak patrili telesné tresty na Skolach k beznym vychovny metédam.
Repertoar trestov (predovSetkym telesnych), zahffial okrem trestania réznymi predmetmi aj
static alebo klacanie v kute, napriklad na hrachu, pocas niekol’kych hodin. Doévodom
uplathovania fyzickych trestov v skolach bola skutocnost’, ze mnohé deti pochadzali z nizSich
vrstiev anemohli sa spoliehat’ na ochranu zo strany rodiCov. Pre tieto deti sa Skola stala miestom

neprestajného trestania a ponizovania. (Bohm, 1992)

Niektori ucitelia si dokonca viedli presné zaznamy o udelenych telesnych trestoch.
Jednym z nich bol J. Hdiberle, ktory si pocas svojej pedagogickej praxe robil podrobné
zaznamy, v ktorych uvadza, Ze pocas 51 rokov svojej ucitel'skej praxe udell presne 911 517
uderov palicou, 24 010 uderov pritom, k tomu 21 000 uderov pravitkom, okolo 10 000 slabSich
zauch a skoro 8 000 silnejSich zauch, 777-kréat nechal zakov klacat’ na hrachu, 613-krat na
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trojhrannom dreve. Zo strachu pred trestom mnohi Zaci zo Skoly ush a celé tyzdne sa
schovavali v lesoch, pripadne podpalovali Skolské budovy. Z tohto obdobia su tiez zndme

mnohé Skolské vzbury, Strajky alebo ohrozovanie ucitelov Ziakmi. (Scheibe, 1985)

V jednotlivych krajinach platili rézne pravidla vyplyvajuce z predmetnych zakonov
vychovno-vzdelavacieho procesu. Konkrétne napriklad v nemeckych Skolach bolo sice fyzické
trestanic zakazané, avSak z dovodu nedodrziavania tohto zakazu bolo v roku 1857 telesné
trestanie na Skolaich znovu povolené za dodrzania podmienky, Ze pri iom neddjde k telesnému
zraneniu ziaka. ,,VSetky ostatné telesné tresty, ako zauchd alebo udery do hlavy a tvare, tahanie
za vlasy a uSi, zhodenie na zem, vzijomné udery hlav dvoch Ziakov a podobné druhy trestov su

zakazané®, uvadza Schneider (2000, s.11).

Typické pre toto obdobie bolo trestanie Ziakov aj za priestupky vykonané mimmo Skoly,
napriklad za nevhodné sprévanie, netctu a vysmech voci starSim a vysSie postavenym osobam,
tyranie zvierat a iné formy neziaduceho spravanmia. V tomto zmysle podliehali zaci podla

Schneidera (2000) tzv. trestnému sudu, ktory rozhodoval o konkrétnom potrestani.

20. storocie

Reformna pedagogika. Reformna pedagogika na zaciatku 20. storoCia kladie do popredia
detsku osobnost’, prava a zauyymy deti a vznikd veda o dietati — pedologia. V publikdcii Storocie
dietata zroku 1900 vyzvala Key (2006) pedagégov i rodiov, aby si s prichodom nového

storoCia uctili ,,0sobnost’ diet’at’a®,

VyraznejSia zmena v pristupe k telesnym trestom sa vo vicSine eurdpskych Statov zacala
prejavovat’ v rokoch 1960/1970 aj na ziklade vysledkov vyskumnych zsteni, ktoré potvrdili
negativny vplyv telesnych trestov na osobnost’ diet'ata. V tomto kontexte sa od sedemdesiatych
rokov povazuji telesné tresty v Europe z globdlneho hladiska za nevhodni metodu vychovy.
Vymamne pozitivnym dosledkom tychto skutocnosti je postupné uzdkonenie zdkazu telesnych
i psychickych trestov vo vychove vo viacerych eurdpskych krajinach. (Zakaz telesnych trestov
deti. Otazky a odpovede, 2008)

Z historického hl'adiska sa prvé snahy o ratifikovanie zdkazu telesnych trestov tykali ich
pouzivania na Skoldch. Prvou eurdpskou krajinou, v ktorej bol legislativne uzdkoneny zikaz
pouzivania telesnych trestov na Skolach, bolo v roku 1783 Pol'sko. Postupne do roku 1900 sa
zakéazalo telesné trestanie aj na Skolach v Rakusku, Belgicku a Finsku, v roku 1917 v ZSSR. V
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byvalom Ceskoslovensku bol uzdkoneny zikaz telesnych trestov na $kolich zagiatkom 50.

rokov minulého storoCia. (Zakaz telesnych trestov deti. Otazky a odpovede, 2008)
Vyuzivanie telesnych trestov vo vybranych krajinach v sucasnosti.

V takmer vSetkych krajinach Eurdpskej unie je v sucasnosti z legislativneho hladiska
zakazané aplikovat pri vychove telesné tresty. Uplny zikaz telesnych trestov vo vychove
vyplyvajici z Dohovoru o pravach dietat’a ratifikovalo 196 krajin sveta. Celkovo vsak len 59
Statov sveta legislativne uzadkonilo zdkaz uplatiovania akéhokol'vek telesného nasilia vo
vSetkych vychovnych prostrediach. V Skolach do sucasnosti legislativne uzakonilo 132 Statov
zakaz fyzického trestania, avSak v 31 Statoch neplati ziaden zdkaz telesného trestania, konkrétne
ide napriklad o krajiny Barbados, Botswana, India, Iran, Malajzia, Maledivy, Pakistan, Saudska
Arabia alebo Singapur. Aj napriek tymto pozitivnym zmendm a postupnym zakazom fyzickych
trestov vo vychove ana ne nadvdzyjucich vychovnych opatreni a medidlnych kampani sa v
mnohych krajinach sveta pri vychove deti pouzivaji, niektoré Staty dokonca odporucaji telesné

tresty. (www.endcorporalpunishment.org/pages/frame.html)

Jednotlivé krajiny sveta maji rdzne preferencie vo vychove od sthlasu s aplikdciou
telesnych trestov az po ich absolitne odmietanie. Uvadzame vybrané krajiny a ich pristup

k vyuzivaniu fyzickych 1 psychickych trestov vo vychovno-vzdelavacom procese.

Svédsko. V celej Skandinavii previada odmietavé stanovisko vo&i vietkym formam
trestov, nielen telesnym a Skandindvske krajny boli jednymi z prvych, ktoré zakazali
pouzivanie telesnych trestov vo vychove a vzdelivani. Svédsko sa povazuje za vzorovii krajinu
vo vztahu k legislativnemu zdkazu nasilia vo vychove, uz v roku 1957 tu vstupil do platnosti
zakon o zdkaze telesnych trestov na Skolach (v roku 1979 bol ustanoveny zdkaz trestania

v rodine), konstatuje Sentker (2002).

Nemecko. V roku 2000 zacal v Nemecku platit” zikon o nenasilnej vychove, v ktorom je
vymedzeny zikaz nielen telesnych trestov, ale aj psychickych foriem trestania a vo vzt'ahu
k defom im prizndva pravo na nendsilné vychovno-vzdelavacie pristupy. V zdkone je
jednoznacne definovand nepripustnost’ telesnych trestov, psychického tyrania a inych

ponizujicich vychovnych opatreni. (Nack, 2000)

Francuzsko. Vo Francizsku sa telesné tresty dlhi dobu povazovali za bezni vychovnt
metdédu v rodinnom prostredi vzhladom na absenciu legislativy vo vztahu k telesnému
trestanu. Vroku 2011 priSlo kuschvileniu zdkazu fyzickych trestov v sekunddrnom

vzdelavani, v roku 2014 v primarnom vzdeldvani a az v roku 2019 v rodine. (Niewerth, 2009)

53




Velka Britania. Vo Velkej Britanii dlhé obdobie previadal nazor, ze fyzické tresty su
nevyhnutnou sucastou vychovy a vzdelavania a ich realizicia bez telesnych trestov by bola
neefektivna. Postupne sa zacali viest' diskusie o uzakoneni zikazu pouzivania telesnych trestov
v rodinach 1 na Skolach. V kontexte tychto diskusii vSak viaceri pedagdgovia i psycholégovia
nesthlasili s uzdkonenim zikazu fyzick¢ho trestania vo vychove. Podla Feyera (2009) svoj
postoj odovodnovali nazorom, Ze odstranenie trestov by znamenalo zoslabenie pozicie ucitel'a
irodia v obdobi narastu disciplindrnych problémov deti a mladdeze. Zastancovia trestania st
presvedCeni o tom, ze Stat by nemal zasahovat’ do vychovného posobenia rodiny a vychovné
rozhodnutia by mal prenechat’ rodicom. Podobni moZznost’ uplatnenia vlastnych postupov pri

rieSeni problematického spravania by mali mat’ tiez ucitelia v Skole.

Vysledkom viacerych diskusii vo vzt'ahu k telesnym trestom vo vychove bolo legislativne
uzakonenie zikazu telesného trestania Ziakov v Statnych Skolach v roku 1986 a v roku 1998 na
vSetkych typoch $kol V roku 2005 vstipil do platnosti zakon o zikaze telesnych trestov vo
vychove z globdlneho hl'adiska. (Feyer, 2009)

USA. Zatial' ¢o vo vicSine eurdpskych krajin rodi€ia odmietaji pouzivanie nasiinych
vychovnych metdd, prejavujicich sa aj legislativne v podobe zdkazov telesnych trestov, v
Amerike je mnoho zistancov fyzickych trestov z radov rodiCov, ucitelov a dalSich
vychovavatelov. Sentker (2002) konStatuje, Ze viaceré snahy zaviest' zakon proti uplatiiovaniu
telesnych trestov vo vychove zatial zlyhavaju, dokonca od zaciatku devdtdesiatych rokov

20.storocia vznikaju viaceré rodiCovské miciativy zamerané proti vzniku takéhoto zdkona.

V stcasnosti je fyzické trestanie v mnohych Statoch USA zakazané, avSak jeho aplikacia
je povolend v 19 Statoch. Napriek istému poklesu trestania v sucasnej vychove (v 50. rokoch
bolo 99% deti v USA telesne trestanych) je pristup uplatiiujuci nasilie beznym spdsobom pri
vychove a vzdelavani. V prostredi rodiny uplatiiuje takmer 80% americkych rodicov fyzické
nasilie. Podla vyskumnych zsteni Strausa et al (1997) mnohé deti v USA zazivaji vychovné
nasilie. Viac ako 90% rodiCov aplikuje telesné tresty pri vychove deti v predskolskom veku.
Istym pozitivnym signdlom je klesajica tendencia poctu rodin aplikujtcich telesné tresty vo

vychove, ako dokazuju vysledky vyskumnych zsteni. Sentker (2000)

Za isté pozitivum mozno povazovat vysledky vyskumnych zsteni z roku 2016, podla
ktorych klesol pocet trestanych deti na americkych Skolach na 100 000 ro¢ne, ako uvadzaju
Statistické prehlady amerického ministerstva Skolstva. Trestanie sa vdcSmou praktizuje so

sthlasom  rodiCov.  (http//www.handelsblatt.com/politik/internatio nal/schulen-in-den-usa-
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schlaege-statt-strafarbeit/14467880-all. html)

Vyskumy potvrdzuju skutoCnost’, ze aplikacia fyzickych trestov je v Amerike beznou
vychovnou metddou v Skole. Konkrétne napriklad v Skolskom roku 2006/2007 bolo 200 000
deti a dospievajicich telesne potrestanych, uvddzaji organizacie na ochranu ludskych prav
Human Rights Watch und American Civil Liberties Union. Vyskumné zistenia poukazuji na
variabilitu telesnych trestov v zavislosti od najroznejSich faktorov. Fyzické nasilie sa uplatiiuje
najcastejSie na detoch afrického a indidnskeho pdévodu. Chlapci st trestani s vacSou
frekvenciou ako dievcatd. Najviac uplathovanym trestom v prostredi Skoly je ,jponechanie
dietat’a po Skole. Existuje vSak aj alternativa atento druh trestu moze byt nahradeny fyzickym
potrestanim. NajvyraznejSim dovodom na udelenie trestu je predovSetkym porusenie Skolského

poriadku a nevhodné spravanie. (200.000 US-Schiiler werden geschlagen, 2008)

Slovensko. Na Slovensku ma uplatiiovanie trestov v eduakénom procese sina tradiciu,
pricom tento postoj sa odraza aj vo vychovno-vzdelavacich tendenciach v réznorodych
eduakénych prostrediach. Uplatiiovanie fyzickych trestov v prostredi Skoly je na Slovensku
legislativne opatrené zakazom vychovy pomocou nasilia.

(www.endcorporalpunishment.org/pages/frame. html)

V oblasti socidlnopravnej ochrany deti a socidlnej kurately vyplyva, Ze od janudra 2009
su zakézané vSetky formy telesnych trestov na diet’ati, ale aj né¢ hrubé alebo ponizujuce formy
zaobchddzania a formy trestania dietata, ktoré mu sposobuju alebo mézu spdsobit’ fyzicku
alebo psychickii yymu. V pripade porusenia tohto zakona méze organ socialnopravnej ochrany
deti a socidlnej kurately podla zavaznosti uplatnit’ niektoré z opatreni podla tohto zikona.

(zakon ¢&. 305/2005 Z. z.)

Zaver

Problém aplikacie trestov zacina otdzkou, ¢i vobec trestat. Nazory na trestanie vo
vychove a vzdelavani su napriek globalnym snaham o ich odstranenie, resp. elimindciu
roznorodé. Predstavitelia a zastancovia humanistickej pedagogiky Ziadaju absolutny zakaz
psychického i fyzického trestania vo vsetkych vychovno-vzdelavacich prostrediach. Na druhej
strane je vSak zrejmy ndrast nedisciplinovanosti, nerespektovania vychovnych hranic a
nedodrziavania limitov spravania zo strany deti a mladeze. V tomto zmysle ostava otazkou
vyber vhodného vychovno-vzdelavacieho pristupu a metody. Pred aplikaciou konkrétneho
hodnotenia sa vzdy odporuca premysliet’ si, ¢i vobec pouzit' metodu negativneho hodnotenia,
pripadne zvolit' alternativau formu trestu, napriklad metodu logickych nadsledkov.
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Resiimee

In unserem Beitrag befassen wir uns mit dem Prozess der historischen Entwicklung der
negativen Bewertung im Erziehungsprozess im schulischen Umfeld von der Neuzeit bis zur
Gegenwart. Es werden unterschiedliche Einsichten und praktische erzieherische Methoden der
Bestrafung in der Neuzeit, im 9. Jahrhundert und 20. Jahrhundert prisentiert. Zum Schluf3
wird die heutige Realitdt der Anwendung von Strafen im Edukationsprozess in ausgewdhlten
Ldndern dargestellt.
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SOCIALNE SIETE VO VYUCOVANI CUDZICH JAZYKOV
ZANETA PAVLIKOVA

Abstrakt

Znalost cudzich jazykov je dnes povazovana za akysi Standard a komunikacia v cudzom jazyku
sa stala jednym z primarnych aspektov profesijného uspechu a doleZitym zivotnym nastrojom
sucasného sveta. Prioritnou ulohou kazdého ucitela je hladat tie najvhodnejsie sposoby vyuchy
cudzich jazykov s vyuzivanim co mozno najSirsieho spektra informacno-komunikacnych
technologii a internetu. Prispevok sa zaobera moznymi spésobmi zaclenenia socidalnych sieti
do vyucovania cudzich jazykov. Socialne siete sa v poslednych dekadach stali sucastou nasho
kazdodenného Zivota, ako jednoduchy sposob komunikacie, nadvdzovanie novych kontaktov
a udrziavania vztahov. V prispevku poukazujeme na Statistiky, ktoré vypovedaju o rozsirenosti
pouzivania socidalnych sieti na Slovensku. Zameriavame sa na dve najrozsirenejsie pouzivané
socidlne siete, a to Facebook a Instagram. Obe tieto socidalne siete su mimoriadne populdrne
medzi mladymi ludmi, a mozZeme tvrdit, ze su ich kazdodennou sucastou. Na zaver prispevku
predstavujeme niekolko aktivit, ktoré je mozné vyuZit vo vyucovani cudzich jazykov.

Abstract

The present article deals with the possibilities of including the social networks in the foreign
language teaching process. During the last few decades, social networks have become an
essential part of our lives as simple tools for communication, finding new contacts and keeping
in touch with our friends, relatives and acquaintances. In the present article, we point out the
statistics that indicate the prevalence of the use of social networks in Slovakia. We focus on the
two most widely used social networks, namely Facebook and Instagram. Both of these social
networksare extremely popular amongyoung people, and we can say that they are an everyday
part of their lives. At the end of the article, we present some activities that can be used in the
process of teaching foreign languages.

Krucové slova
internet, socidlne siete, Facebook, Instagram, cudzie jazyky

Key words
internet, social networks, Facebook, Instagram, foreign languages
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Uvod

Vstupom mnformaénych komunikaénych technologii (d’alej len IKT) ainternetu do naSich
zivotov sa zmenili takmer vSetky jeho aspekty. Pocitace, mobilné telefony a internet pouzivame
na dennej baze na vyhl'adavanie réznych informacii, na komunikaciu a na rozne dalSie aktivity.
Zamyslat’ sa nad otazkou ¢i prostriedky IKT vo vyuCovacom procese pouzivat alebo nie, uz
nie je aktudlna. Oto viac doleztejSie je klast’ si otdzku akd ma byt miera a vyvaZenost
pouzivania prostriedkov IKT a mternetu vo vyucbe. Tymto problémom sa v sicasnosti zaobera
mnozstvo pedagogov z praxe ale aj teoretikov a vyskumnych pracovnikov. Ako uvadza
Kozelova (2015) skusenosti, vyskumy a spitnd védzba upozorfiyju aj na negativa a nevyhody
spojené s digitalizaciou vyuCovania.

Existyju realizované vyskum, ktoré potvrdzuju, Ze v skupinich kde sa vo vyucbe Internet
pouzival sa dosiahli lepSie vysledky vo faktoroch vnutornej motivacie, Struktirovanosti uciva,
wytrvalosti a motivacii ucitel’a.

V sucasnosti sa do popredia dostavaju vyrazy ako e-learning, diStanéné vzdelavanie, on-line
learning. Tieto vyrazy st v sG¢asnosti uz velmi dobre znime $tudentom aj pedagogom, avsak
nie st jedinymi vymozenostami, ktoré ndm internet ponika na zjednodusSenie a zefektivnenie
vyucby, ¢i uz jazykov, alebo inych predmetov. Do popredia vstupuji socidlne siete, ktoré

ponukaju Siroké spektrum vyuziteI'nosti v ramci vyuCovania, samoStidia alebo komunikécie.

Socialne siete a ich vyuzitie

Socidlna siet’ je vSseobecne znama ako webova slizba ur€end na nadvézovanie a udrziavanie
kontaktov medzi 'ud'mi. Socialna siet’ mdze byt’ orientovana stkromne alebo pracovne.

VeBic (2012, s.3) vo svojej studii uvadza, ze jedna z najCastejSie citovanych definicii povazuje
socialne siete za sluzby zalozené na web strankach, ktoré umoziuju pouzivatel'om vytvorit
verejny alebo Ciastocne verejny profil v rdmci uzatvoreného systému, vytvorit zoznam dalSich
wzivatelov, s ktorymi st v spojeni, alebo vidiet' a sktimat’ spojenia vytvorené mymi uzivatel'mi
vo vnltri systému. Podstata a rozdelenie tychto prepojeni sa méze 1i§it od web stranky k web
stranke.

Zjednodusene teda mozeme povedat, ze socidlnu siet’ povazujeme za subor vztahov, spojenych
Sroéznymi poziciami, statusom a najmid socidlnymi rolami. Je to akysi pletenec socidlnych
vztahov. Inymi slovami, ide o Struktiru vzajomnymi vézbami prepojenych uzlov, ktoré

reprezentuju jednotlivcov alebo skupmy.
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VeBic (2012) vo svojej studii pontka prehlad vyuzivania socidlnych sieti na ziklade vyskumu
vykonan¢ho na Slovensku. Aj ked’ spektrum pouzivania socialnych sieti je nesmierne Sirokeé,
na prvom mieste je eSte stdle komunikacia s priateI'mi, zndmymi, nadvdzovanie novych
kontaktov a zdiel'anie nazorov, skusenosti a zazitkov. Z uvedeného vyskumu vyplyva, Ze na
Stadium, Studijné ucely, komunikaciu a aktivity v ramei Skoly pouziva socidlne siete len mizivé
percento z celkového poctu uzivatelov. NizSie uvadzame prehlad vyuzivania socidlnych sieti

na zaklade vySSie spominaného vyskumu.

Na ktoré z uvedenych ucelov vyuZivate socidlne siete? % z celej %z
uzivatel’ov

populacie 14+ internetu
14+

na siukromnu komunikaciu S priatel'mi, znadmymi;

na prezentiaciu svojich nazorov, skisenosti, 52%
74%

zazitkov; na nadvazovanie novych Kontaktov

na zabavu (hranie on-line hier, vyuzivanie 35% 50%
zabavnych aplikacii, zdielanie videa, animacii...)

na sledovanie sprav, noviniek o spolo¢enskom, 34% 49%
kultirnom a politickom Zivote

na informacie o sluzbach a tovaroch (na sledovanie 34%
49%
noviniek, “aketi, pondk,...)

na pracovni, profesni komunikaciu s kolegami,

klientmi, na marketing, reklamné aktivity; na informovanie 19%
27%

0 novinkach v ,branz‘

na Studium, Studijné ucely, komunikaciu a aktivity
Vv ramci skoly 18% 26%
na obc¢ianske aktivity (sledovanie informacii o verejnych

zalezitostiach a problémoch, organizovanie 14% 19%
mitingov, protestov, peticii, osvetova ¢mnost’,...)

Zdroj: Velsic (2012): Socialne siete na Slovensku
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Aktivita a popularita socidlnych sieti stipa najmd vd’aka moznostiam vyuzitia, ktoré tieto siete
pontkaju a stile rozSiruju. Z uvedenych udajov jasne vyplyva, ze vyuzivanie socialnych sieti
na Studium a Studijné ucely sice eSte nie je samozrejmost'ou pre vacSinu uzivatelov, ale predsa
sa pomaly dostavaju do povedomia, a Studenti a pedagdgovia ich postupne zaCinaju vyuzivat

pri stadiu.

Vyuzitie socidlnych sieti vo vyucovani cudzich jazykov
Postupna digitalizacia socialnych komunit neustdle podnecuje ucitelov cudzich jazykov
a vyskumnych pracovnikov k vykonavaniu roznych prieskumov a vyskumov o vyuzivani
socidlnych sieti v procese vyuCovania a ufenia sa cudzich jazykov. Roznorodost’ tychto
vyskumov je nesmierne Sirokd, po¢nic pouzivanim konkrétnych médii na pomoc Studentom pri
uceni sa, rOzne webindre a zdielanie zaujimavych ucebnych materidlov, az po skumanie
vztahov medzi pouzivatelmi socidlnych sieti. Vysledky tychto vyskumov ukazuju, ze
prevaznej vacSine Studentov socidlne siete pomahaju ucit’ sa efektivnejSie vdaka svojej
neformalnosti a uvolnenej atmosfére.
Vyuzivanie socidlnych sieti v procese vyucby cudzich jazykov ponuka niekolko vyhod:
- socidlne siete umoziiyju Studentom reagovat’ na zdielané prispevky, obrazky,
informacie, ako aj komunikovat’ medz sebou a spolupracovat’ na roznych projektoch
- umoziiyju ucitelom Tl'ahko a efektivne zdiel'at’ zdroje, ako napriklad obrazky, pracovné
harky a webové stranky
- pontkaju pristup k redlnym mformacidm z réznych krajin sveta
- umoziyju vytvorit’® skupiny (uzavreté, alebo verejné), v ktorych je mozné uverejiiovat’
pripomienky a publikovat’” svoju pracu online
Ako vSetky nastroje IKT, aj socidlne siete maju svoje nevyhody. Za najvacsiu nevyhodu
pouzivania socidlnych sieti moZzeme povazovat skutoCnost, ze komunikacia prostrednictvom
socidlnych sieti, prebiecha prevazne pisomnou formou, ¢im moze byt ovplyvnend schopnost’
Studentov, anie len $tudentov, komunkovat' tvarou v tvar. Daliou nevyhodou je vysoka

66

pravdepodobnost’, Ze pri nemonitorovanom uceni sa Studenti ,nhechaju rozptylit* osobnymi
interakciami, alebo online hrami. Pri monitorovanom vyuzivani socidlnych sieti, je vSak
dokazatelne viac vyhod ako nevyhod.

V prispevku sa d’alej zameriame na dve vybrané socidlne siete, Facebook a Instagram, a ich

mozné vyuzitie vo vyuCovani anglického jazyka.
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Facebook

Facebook je socidlna siet, ktora spustl vo februari 2004 Mark Zuckerberg so svojimi
spoluziakmi pocas Stidia na Harvardovej univerzite. Povodne shizil len Studentom univerzity.
Pre vysoky zaujem pripojitt sa, bol vSak postupne pristup povoleny aj Studentom dalSich
univerzit. Zaciatkom roku 2006 sa do systému zacali pripajat’ aj niektoré velké spolo¢nosti a od
augusta 2006 sa moze pripojitt ktokol'vek star§i ako 12 rokov. V suCasnosti slizi Facebook
najmid na komunikdciu, nadvézovanie novych priatelstiev, vyhladavanie kontaktov a zdiel'anie
fotografii a videi.

Povodna myslienka Marka Zuckerberga pri zakladani siete Facebook nebola zamerana na
vzdelavanie, ale na poteSenie a spoloCenské spojenie vo volnom case. V pravidlich pouzivania
Facebooku sa jasne uvadza, Ze tito aplkdcia ma: ... vytvdrat vdcsie porozumenie a
presvedcivost. Facebook podporuje otvorenost' a transparentnost tym, ze dava jednotlivcom
vdcsiu pravomoc zdielat’ a spdjat sa.* AK teda prioritnym ucelom tejto socidlnej siete nie je
vyslovene vyucba, ako potom mdzeme ocakavat, Ze Studenti budi optimdlne Facebook
vyuzivat ako ucebny nastroj? Touto myslienkou sa zaoberali vo svojich vyskumoch mnohi
vyskumnici a u€itelia cudzich jazykov. Zo zaverov tychto vyskumov je zjavné, Ze Studenti
nepovazuju Facebook za prostriedok vzdelavania, avSak potvrdili, Zze mnoho Studentov
povazuje Facebook za vysoko motivyjuci faktor ovplyvilujuci ucenie sa cudzich jazykov.
(Sitthirak, 2012)

Patel (2015) sa vo svojej Studii odvoladva na Wichadee (2013), ktora opisuje vplyv pouZivania
Facebooku na rozvoj komunikativnej zrucnosti pisania vo vyuCovani anglického jazyka.
Vyskum potvrdil, Ze Studenti, ktori pouzivali Facebook ako platformu na komunikaciu so
svojimi spoluziakmi, respektive rovesnikmi, dosahovali zjavné zlepSenia v oblasti pisania,
konkrétne v pravopise, pouzivani spravnych gramatickych tvarov, urCit¢ho a neurCit¢ho clena
a predlozieck. Samotni Studenti, ktori sa vyskumu zicastnili zastavaju nazor, ze pouzivanie
Facebooku na vzajomnt spédtnii vazbu bolo pre nich novou a prinosnou skusenostou, v ktorej
by v buducnosti chceli pokracovat'.

Jeden z dasich vyskumov potvrdzuje, Ze vzajomné hodnotenie pisomnych prejavov Studentov
prostrednictvom Facebooku zna¢ne podporuje ucenie. Podl'a mého vyskumu Facebook funguje
ako hodnotny nastroj na spolo¢né ucenie sa Studentov. V tomto pripade viedla integracia
Facebooku do vyuCovacieho procesu aj k lepSiemu hodnoteniu, a vysSej angazovanosti a vacse]
satisfakcii zo strany Studentov. Mnoho d’alsich vyskumov jednohlasne potvrdzuje, Ze Studenti

povazuju Facebook ako zdroj motivacie ulit’ sa cudzie jazyky.
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Instagram

Instagram je aplikacia a socidlna siet’ vytvorend v prvom rade na zdielanie fotografii a videi
z mobilného zariadenia. Podobne ako na Facebooku, pouzivatelia Instagramu si vytvoria tcet
(profil) a vyuzivaju ho ako nformac¢ny kanal Ostatni pouzivatelia moézu dany ucet sledovat’,
a tym uvidia vSetky prispevky, fotografie alebo tzv. pribehy uverejnené na profile. Uverejnené
fotografie, pripadne kratke vided je mozmé ,Jajkovat*, komentovat, oznaCovat inych
pouzivatelov na prispevkoch. Taktiez je mozné posielat’ sukromné¢ spravy. Na rozdiel od
Facebooku tu vsak ide predovsetkym o vizudlne zdielanie, takze hlavnym zamerom kazdého
pouwzivatela je zdielat’ a ndjst’ tie najlepSie fotografie a videa.

Statistiky potvrdzuji narastajucu popularitu Instagramu. Len dva mesiace po spusteni tejto
aplikacie bol pocet uzivatelov 1 milion a za menej ako rok bolo uverejnenych 150 milionov
fotografii. Momentadlne ma Instagram 200 milionov aktivnych uzivatelov. Kym Facebook je
povazovany za najbeznejSie pouzivanu socidlhu siet, Instagram naberd na popularite
najrychlejSie zo vsetkych.

Existuyje mnoho S§tudii a vyskumnych prac sktmajucich vywzivanie roznych platforiem
socialnych médii vo vyuovacom procese. Tykaji sa vSak prednostne socidlnej siete Facebook
a Twitter. Velmi malo vyskumov, ak vobec nejaké, vSak pojednava o pouziti Instagramu vo
vyucbe jazykov. AlAli (2014) sa vo svojej studii odvolava na niekol’ko takychto realizovanych
vyskumov (Bell, 2013; Salomon 2013; Tekulye & Kelly 2013). Poznamenava, Ze aj ked’ ma
Instagram obmedzené funkcie, mdze byt uztocne vyuzity vo vyucbe cudzich jazykov.
Instagram pontka mnozstvo kontextovych vizudlnych udajov, ktoré mézu byt ndpomocné pri
vyucbe jazykov najmid pre vizuilne typy Studentov. Pozivanie Instagramu v triedach méze tiez
pomoOct’ pri vytvarani spolocensky prepojenej komunity Studentov, pretoze samotny nastroj
poskytuje priestor na vzajomni komunikaciu a socializaiciu aj mimo triedy. Socializdicia na
Instagrame sa vykoniva hlavne prostrednictvom finkcii typu ,Jlike® a ,comment. Dal$im
dolezitym ddovodom, ktory hovori v prospech aktivneho vyuzivania Instagramu ako nastroja na
vyucbu jazykov, je fakt, ze Instagram je bezne pouzivana socidlna siet’, s ktorou st mladi l'udia
denno-denne v kontakte. Jeho zaClenenie do procesu vyuCovania sa da vnimat' ako forma
aplkacie tém z redlneho zivota. Za najvacSiu a najdolezitejSiu vyhodu moézeme povazovat’

lahky pristup a dostupnost’ na viac¢Sine mobinych zariadeni.
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Moznosti vyuzitia Instagramu a Facebooku vo vyucovacom procese

Ako sme uz spominali, mnozstvo vyskumov potvrdzuje, Ze Facebook je prinosnym nastrojom
ak hovorime o uceni sa cudzich jazykov. Na druhej strane, aj ked’ existuje velmi malo
vyskumov Co sa tyka vyuzivania Instagramu vo vyuCovacom procese, faktom zostava, ze medzi
mladymi 'udmi je mimoriadne rozsireny a oblibeny. Velkou vyhodou vyuzivania socidlnych
sieti vo vyuCovani cudzich jazykov je aj fakt, ze Studenti, ktori s va¢Sinou uzavreti a neodvazia
sa Vramci hodiny takmer ni¢ povedat, maju vacSi priestor na uplatnenie sa. Tym, ze
nekomunikuji tvarou v tvar, maju viac odvahy vyjadrit’ svoje myslienky, ked’ze st vo svojom
,bezpe¢nom, dobre zndAmom prostredi. V rdmci vyuCovania ma ucitel’ moznost’ vyuzivat' tieto
socialne siete v Sirokom zabere. NizSie uvadzame len maly zlomok aktivit, ktoré mdézu byt vo
vyucovani praktizované za pomoci niektorej socidlnej siete:

1. Vytvorit sukromni skupinu —ucitel ma moznost’ vytvorit’ sukromnti skupinu, do ktorej
sa mozu pridat len Studenti danej skupiny, alebo triedy. Tito potom navzajom
komunikuji medzi sebou v jazyku, ktory sa uéia. Vyhodou takejto komunikacie je
priama spétnd vizba od ucitel'a, ked’ze aj on sam je Clenom tejto skupiny.

2. Zdielat rozne prispevky — prispevky roznych prispievatelov moézu byt zdiel'ané
v stkromnych skupinach, ktoré boli vytvorené na ucebné ciele. Tieto prispevky maju
Studenti moznost’ komentovat’ a vyjadrit’ svoje nazory.

3. Sledovat’ profily réznych odbornych cCasopisov, médii (ak sa jedna o vyuCovanie
anglického jazyka, su to napriklad RT (Russia Today), The Economist, BBC, CNN) —
vyhodou tychto odbornych profilov je mnozstvo aktudlneho autentického materialu zo
sveta. Studenti sa stretnii aj s takymi informiciami, ktoré by si za inych okohosti
neprecitali. Sledovanim tychto odbornych profilov a ¢itanim ¢lankov, sprav, mformacii
sa Studentom naskytd moznost’ rozsirovat’ si svoju odbornil slovnu zasobu

4. Sledovat’ zname osobnosti zo sveta showbiznisu, obchodu, podnikania — podobne ako
Vv predchadzajicom bode, aj sledovanim zndmych osobnosti zo sveta showbimisu,
podnikania z celého sveta sa Studenti stretavajii so zaujimavymi informaciami, rozsiruja
si slovnl zasobu a zdokonal'uju sa v ¢itani s porozumenim.

5. Spoty z dovolenky/prazdniny — V ramci uzavretych skupin, ktoré je mozné vytvorit' na
Facebooku aj na Instagrame, mozu Studenti pridavat’ fotografie z prazdnin, dovoleniek
alebo vyletov. Mozu sa stanovit pravidld zverejiiovania fotografii s prihliadnutim na
ochranu osobnych udajov, kde jedno z pravidiel moze byt nezverejiiovat’ ziadne osoby,

len prirodu, pamitihodnosti pripadne zaujimavosti. Tieto ,.spoty”, respektive fotografie
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potom shizia na dalsie aktivity, ako napriklad napisat’ kratky vymysleny pribeh k tej
ktorej fotografii.

6. Ozamy / Napisy — ucCitel, alebo Student zdiela v uzavretej skupine konkrétny napis,
oznam, ktory videl ¢i uz na ulici, v reStauracii alebo v nejakej mstitGicii. Tento oznam,
alebo napis potom Studenti komentuji, respektive ho mdéz analyzovat zo
syntaktického, lexikadlneho alebo iného hladiska daného jazyka. Nadviznou tlohou
mdze byt vytvoritt podobné ndpisy a oznamy na konkrétnu tému.

7. ,Gramaticka policia“ — ako aj z nazvu tejto aktivity vyplyva, jedna sa o hladanie
nieCoho, Co nie je Uple v poriadku. Podobne ako v predchadzajicej aktivite sa
v skupine zdiela odkaz, obrazok, napis, oznam alebo fotografia zachytdvajuca
nevhodné spravanie sa, poruSovanie zidkazov, alebo drobné priestupky (napriklad
parkovanie Vv zakaze). Tieto odkazy Studenti komentuju, pripadne sa pouzivaju na
nacvik konkrétnych gramatickych javov v cudzom jazyku.

8. Meme — takzvané ,memecka*” su, niekedy wvtipné, obrazky sprevadzané vtipnymi
komentarmi, ktoré zachytdvaji momenty aj zo skutocného zivota. Stava sa, Ze su
vysoko sarkastické. Medzi mladymi Tud'mi su vS§ak mimoriadne oblbené a preto je
velmi vhodné zacClenit’ ich aj do vyuCovania jazykov. KedZze st zdbavné a pomerne
kratucké, mozu vynikajico poslizit na uvolnenie a navodenie tej spravnej atmosféry.
V pripade, ze chceme v triede zaviest’ a uplatiiovat’ konkrétne pravidla, prave meme su

vynikajicim nastrojom na vytvorenie takychto pravidiel humornym sposobom.

Zaver

Rozvoj informacnych komunikacnych technologii, rozmach internetu a socidlnych sieti je
V sucasnosti neuveritelne rychly. Uz deti mladsieho skolskéhovekusa vo svetevirtualnej reality
socialnych sieti pohybuju ako doma, co ma svoje klady a samozrejme aj zapory. AvSak napriek
niekolkym nevyhodam, analytické vyskumy potvrdzuju, zZe vdcsina Studentov vyucbu
prostrednictvom nejakého internetového nastroja alebo socidalnej siete povazuje za vysoko
motivujucu. Socidlne siete vytvaraju vhodnu platformu na inovativne a tvorivé sposoby ako sa
ucit’ cudzi jazyk. Aby sme tieto platformy mohli vyuzivat' maximdlne efektivne, je potrebné aby
sme prdcu so socialnymi sietami prisposobili praci na hodine, a mali jasne stanoveny ciel,
ktory chceme dosiahnut. Pri spravnom pouzivani socidlnych sieti a volbe vhodnych aktivit je
mozné dosiahnut’ vysoku efektivitu vo vyucovani cudzieho jazyka a vysoky stupein motivdcie
U Studentov. Aj napriek uvedenym faktom, je vsak v buducnosti potrebné robit’ neustale viac
vyskumov tykajucich sa nikdy nekonciaceho sa vyvoja informacno-komunikacnych technologii.
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INOVATIVNE METODY NA UNIVERZITE SUCASNOSTI
A ROZVOJ DIGITALNEJ IDENTITY STUDENTOV

IVANA PONDELIKOVA — JANA PECNIKOVA

Abstrakt

Ciel’om prispevku je diseminovat’ Ciastkové vysledky projektu KEGA ¢ 033UMB-4/2018
(2018-2020) s ndzvom Inovativne metody vo vyucbe kultirnych Studii. Prva cast prispevku
sa zameriava na zakladné teoretické vychodiska vyucby kulturnych studii v cudzom jazyku.
V druhej casti predstavime digitalnu identitu ako nevyhnutnu formu identity v modernom
vzdelavacom procese. Dolezitu cast prispevku tvoria konkrétne postupy a pripady, ktoré sme
realizovali v ramci projektu. Inovativne metody spolu s modernymi technologiami ponukaju
Siroké spektrum sucasného procesu vyucby kulturnych studii v cudzom jazyku, co potvrdili aj
vystupy z praxe Studentov.

Abstract

The aim of the paper is to disseminate partial results of the KEGA project no. 033UMB-
4/2018 (2018-2020) entitled Innovative Methods in Teaching Cultural Studies. The first part
of the paper focuses on the topic of theoretical basis of teaching cultural studies in foreign
language(s). In the second part, we will introduce digital identity as a necessary form of
identity in the modern educational process. An important part of the paper consists of specific
procedures and cases that we have implemented within the project. Innovative methods
together with modern technologies offer a wide range of the current process of teaching
cultural studies in a foreign language, which was also confirmed by the results of students’
practice.

Kruacové slova

movativne metddy, vyuCovanie, cudzie jazyky, kultira, digitalna identita, online, prax,
projekt

Key words

innovative methods, teaching, foreign languages, culture, digital identity, online, praxis,
project
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Uvod

Pred tromi rokmi sme sa rozhodli pripravit projekt KEGA, ktory by priniesol
modernizaciu a inovaciu aj do oblasti humanitnych vied, konkrétne do $tudia cudzich jazykov
a kultar. Bez védc¢Sich skusenosti a S miernou obavou sme po schvéleni projekt zacali realizo vat’
adnes sme v poslednom roku jeho rieSenmia. Ani nam nenapadlo, Ze aktudlnost pristupu
a praktické pouztie technologii ¢i mnovacii, nas zasiahne v dobe, Ktora prave nastala. Tento
¢lanok preto nekoncipujme len ako sumar naSich realizovanych aktivit a skusenosti. Uvedomili
sme si paradox situdcie, ked’ ndm ani tri roky nestaili na to, aby sme zaviedli to, o sme
dokazali uviest' do praxe v priebehu jedného mesiaca. LenZe tento proces ma aj svoju odvratent
stranku, a tou je kvalita. Kvalita metdd, kvalita vyucby, vhodny postup a tolerancia k chybam.
Preto v tomto texte predkladame naSe postupy, prizndvame tie dobré praktiky, no nezatajime
ani tie negativne faktory, ktoré nas do velkej miery ovplyvnili, pricom to nebol len koronavirus.

Vyucba cudzich jazykov a kultir je na Slovensku disciplinou, ktord nemd v ramci
tradicnych humanitnych odborov silni poziciu. Konkrétne kultirne $tudia su stale vnimané len
cez vicSie cekky, Co vyustilo do toho, ze boli zaradené pod odbor filologia. Opidt sa tym
prenechava len nevelky priestor pre ich (samostatny) rozvoj, v kontexte a spolupraci
s ostatnymi filologickymi disciplinami. Kultirne $tidia st interdisciplinirny akademicky
odbor, v rdmci ktorého sa Studuyji kultirne javy v spoloCnosti cez prizmu socidlnych a
humanitnych vied. Zoberaju sa otdzkami konkrétnych kultirnych javov. Kultiru vnimaju v
antropologickom zmysle a zayjimaji sa aj o kazdodenné¢ prejavy kultiry. Popri skimani
kultir(y) sa venuji aj jej derivatom, ako je Studium identity®, vzt'ahu jazykov a kultir’ ai.

V poslednych rokoch sa v ramci nich vicSia pozornost’ venuje Stdiu identity/identit®
(z. angl. multiple-identities approach) v kontexte interkulturnych vzt'ahov, komunikacie,
pricom ide o velmi Siroky a flexibilny pojem. V tomto prispevku by sme chceli poukazat’ na
rozmer a dosah digitalnej identity, ktord priamo suvisi s inovaciami vo vyucbe, vyucbovymi

procesmi a konkrétnymi prikladmi vyuzitia (a nevyuzitia) inovacii v praxi.

63ubrt, 2010,s.123
7Satava, 2009, s.52
8Moree, 2015,s. 15
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Inovativne metédy vo vyucbe kultirnych Studii a cudzich jazykov

Pri zavedeni movacii do vyucby kultirnych S§tadii resp. cudzich jazykov a kultiry je
potrebné zadefinovat’ kultiru ako prakticky fenomén, ktory zasahuje a ovplyviiuje kazdodenné
bené konanie v praktickej | komunika¢nej rovine. Myslime si, Ze vysokoSkolska sféra by mala
Studentom priniest’ konkrétne ukazky interakcii, ktoré privedu Studentov k zamysleniu a snad’
I vyuzitiu novych pristupov ¢i perspektiv. Zavedenie inovativnych prvkov do existujicich
disciplin  humanitnych vied (ucitel'skych 1 neucitel'skych) je viazané na existujuce Studijné
programy, V ktorych mozeme vidiet' priamy efekt pouzitych metdd a technik.

Nasim cielom je vytvoritt materialy (nastroje) na podporu inovacii. Ilde o tvorbu
mteraktivnych ucebnic, v ktorych pristupyjeme k Studentovi tak, aby mal velkGi mieru
autonémie pri tvorbe vlastnych nazorov, s nasou podporou a rozvojom vlastného kritického
myslenia. Popri naSom nadSeni sme v tejto oblasti narazili na problém, ktorym je udrzanie
kvalitativnych parametrov ucebnych textov a zirovenn snahy o atraktivnost’ a modernost’, ktoru
dne$ny Studenti povazujii za beznll. Ucebnica v Ziadnom pripade nevie konkurovat’ instagramu,
facebooku ¢1 inym ,zdrojom®, o ktoré mladi l'udia prejavuju prirodzeny zauyjem. Preto vieme,
7e na$ Studijny material je len jednym z prvych krokov smerom k sucasnej mladez, pricom uz
dnes uvazujeme o jeho d’alSich pokracovaniach v blizkej buducnosti.

Okrem toho sme si uvedomili, Ze sila informacii je prave v dostupnosti na internete. Preco
nasi Studenti (napriek nasim zdkazom) vyuzivaju wikipediu? Preco nehl'adaji iné zdroje? Svet
mternetu je dnes miestom vSehondzoru a bohuzial' aj hoaxov. Preto by sme cheeli vytvorit’ on-
line platformu —webstranku, kde buda nase (odborné) texty spristupnené pre Studentov v duchu
open access. Vieme, 7e je to narocné, vytvorit' takyto priestor s obsahovou napliou i vizualnou
strankou je nad ramec projektu KEGA, ale naSim zauyjmom je pokracovat’ v jej spravovani,
vyuzit' ju ako nastroj pre Studentov i SirSiu verejnost®. Ako upozorfiuji mnohi odbornici, prave
experti, vysokoskolski pedagdgovia nemaju on-line priestor rozvinuty a nevedia si ho vytvorit’,
preto miesto pre ich (Casto relevantné) nazory nahradzaji mnohi laici a tzv. odbornici.
Uvedomujeme si aj to, Ze pohl'ad na vzdelanie sa meni, Casto sa bagatelizuje, ale je na nas, aby
sme k nemu viedli mladych T'udi prirodzenym spdsobom.

Tymito spdsobmi chceme prispiett k zlepSeniu povedomia o danej téme a priniest’

odborné poznatky zrozumitelnou formou $irSiemu okruhu zdujemcov, a to bezplatne. Dal§im

9Pecnikova — Kre$dkova, 2019, s.261
e
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faktom je to, ze mnohé odborné informacie su dostupné len v cudzich jazykoch, preto by sme
ich touto formou chceli sprostredkovat’ po slovensky. Pozorujeme, Ze prave ti, ktori neovladaja

cudz jazyk, by prijali moznost’ dozvediet’ sa viac.

Zefektivnenie a zmodernizovanie vyucby — ako na to?

Vzhl'adom na vzt'ah aktualnej generacie Studentov k technologidm, je priam nevyhnutné
zamerat’ sa na inovativne vyuCovacie metody a prostriedky, ktor¢ mdzeme vywzit' ato nielen
v on-line svete. Lenze zaroven je klicové dbat’ na kvalitu obsahu, pretoze nie je dblezit¢ iba
to ako, ale aj Co sa Studenti ucia. A za obsah nesie zodpovednost vyucujuci. Suhlasime
s Balintovou (2009:15), ze dneSny ucitel je hybnou siou vyucby, ked ziroven musi byt
hodnotitel'om, manazérom, facilititorom, stratégom a partnerom Studentov i kolegov. Pri u¢eni
ma zvladnut' prepdjat’ fakty, zayjat' Studentov aj pre neatraktivne témy, ¢i nadchnit’ ich
k samostatnému rozSirovaniu poznatkov. Okrem toho musi dbat’ o efektivnost’ ucenia (sa),
vyuzivat moderné¢ metddy, sledovat vyuCovacie trendy a samozrejme nestracat’ motivaciu.
Uloha witela dnes je diametralne odli$nd od toho, o platilo v minulosti. Ugitel musi elit
novym situdcidm a reSpektovat’ povahové cCrty dneSnych Studentov (niekedy zosilnené pod
vplyvom ich vychovy a socidlnych podmienok Zivota).

Balintova (2009:18) uvadza, ze efektivne je vyuzitie komunikativnej metody vyucby
cudzich jazykov a kultur, kedy st prioritou praktické ciele, dominancia recovej aktivity,
funkény pristup k vyberu uciva, tematickd prezentdcia vyucby a koncentrické usporiadanie
uciva. Pritom sa vo vyucbe venujeme nielen jazyku ako takému, ale aj ostatnym faktorom:
historickym, praktickym, estetickym, etickym, stereotypnym a reflexivnym. Najméd pri uCeni
sa cudzicho jazyka sa neobjavuje takmer vobec ,tradiné“ memorovanie, ¢i mechanické
biflovanie faktov. Jazyk vyzaduje prax a praktické vyuzitie. Sucastou vyucby preto musi byt
jeho aktivne pouzivanie. V tomto ohlade je uskalim prave e-learning, ktory sice poskytuje
virtudlne neobmedzeny priestor na praktizovanie jazyka, ale ziroven nemdézeme zabudnit' na
prirodzeni pohodhnost’ T'udi, prokrastindciu a pasivitu.

Moderné metédy nadm maju pomoct’ prekonat’ rokmi zakorenené (az stereotypné) prejavy
Studentov, ktoré pozorujeme v ramci vyutbového procesu. Ciuz ide o problém vyjadrit’ svoj
nazor, strach z netspechu/hanby, nezvladnutie komunikacie so spoluziakmi ¢i vyuCujucim,
nesamostatnost’ pri spracovani tlohy, takmer Zadna kreativita pri vypracovavani zadani a pod.
Moderné metody by mali za priaznivych podmienok, pomoct’ tieto problémy postupne

odstranovat’.
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Aké inovativne metody a formy vyucby mame k dispozciil®?

1.

Brainstorming

Brainstorming patri v praxi medzi najznamejSie metddy a vyuziva sa ako burza napadov.
Vyhoda tejto metddy spociva vtom, Ze je nendrond na pripravu aj €as a da sa pouzit
vV roznych situdciach. Brainstorming rozdelujeme na dve fazy. Prva je kreativna a spontanna,
druhd fiza je raciondlna a logickd. Cielom tejto metdody je prekonat socidlne
a psychologické bariéry, ktoré maji Studenti ked sa boja povedat’ nahlas svoj nazor

Z dovodu zahanbenia a strachu.

. Problémové vyucovanie

Narozdiel od tradiéného vyuCovania, kde uCitel odovzdava ziakom hotové vedomosti, pri
problémovom vyucovani ucitel’ stavia Studentov pred ulohy, ktoré musia riesit’ sami. Cielom
tejto metddy je objavovanie poznatkov, ktoré vedu k hl'adaniu rieSeni a osvojovaniu novych

vedomosti praktickou ¢innost’ou.

. Kooperativne ucenie

Cielom je, aby sa Student orientoval v problematike, ktorl je potrebné riesit’ kolektivne.
Prostrednictvom kooperativneho ucenia sa Studenti snazia spolupracovat, komunikovat’ a
vzijomne sa hodnotit’. Tato metdda vhodne pripravuje Studentov na prax, kde je nutné
dosiahnut’ kompromis ¢i konsenzus.

Snowballing (Snehova gul’a)

Poznatky sa nabal'uyji precvicovanim a movujii postupnym zapdjanim Studentov tak, aby

kazdy prejavil nazor a naopak, zskal a rozsiril si svoje poznatky vd’aka druhym.

. Pojmové mapovanie

Metdda, ktord mad pomdet’ Studentom neucit’ sa pojmy mechanicky, ale cez ich vzijomné
vzt'ahy. Pojmové mapovanie je uCebna stratégia, ktora povzbudzuje Studentov volne

rozmyslat’ o urCitej téme.

. Metoda aktivneho ¢itania

Vyzaduje pracu s textom, v ktorom Studenti dokazu vyhl'adavat’ potrebné poznatky, odlisit’

ich od seba, porovnavat a identifikovat’ to podstatné. Pri tejto metéde Studenti upeviiuju

10Spracovanépodla Inovativne metédy a formy vyucovania publikovanéna portdly www.edupage.org. [online].
[citované: 2020-04-25]. Dostupné na:
https://cloudld.edupage.org/cloud/Inovativhe_metody_a__formy_vyucovania.pdf?z%3ACJI9SGeqgu LQETuP14k
OJCKRGANXMEHBSgUI00j%2Bwfod4LQ1ylhREyynAm8pEF VgK
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svoje sebavedomie, Co prispieva k ich lepSiemu vyjadrovaniu sa a k uvedomovaniu si
Struktiry a obsahu textu.

. Dramatizacia

Dramatizacia patri medzi zaujimavé mody, ktoré vyastujd do dramatickej hry. Pri tejto
metode sa vyuziva flexibilita a kreativita Studentov. Pomdhala zmenit' vzijomné vzt'ahy
medz Studentmi, nakolko sa uCia kontrolovat svoje emocie. Pontka moznost’ vyskusat’ si
rozne formy spravania sa v najroznejSich situdciach. Tato metdda patri medzi mimoriadne
aktivne a interaktivne. Spdtna vdzba od vyucujuceho a aj spoluziakov je okamzita.
Dramatizicia je vysoko motivaéna metodda, ktord podporuje spolupracu a uci tolerancii.

. Aktivne pisanie

Metdda, ktorda ma viest' Studentov k zlepSeniu pisomného prejavu tvorivym spdsobom
v roznych formach (sprava, Clanok, proza a i). Podstavou efektivneho aktivneho pisania je
prepojenie vedomosti z viacerych predmetov a vednych disciplin. Tato metoda vyzaduje,
aby si Studenti objasnili a utriedili vedecké pojmy, myslienky a informacie za konkrétnym
ucelom. Umoziuje im vyjadrit® svoje nazory a konfrontovat’ ich s ndzormi inych. Pri tejto
metdde Studenti preberaji zodpovednost za svoje vlastné pisanie, ujastiyju si svoje
myslienky v procese tvorby, ucia sa ich Stylisticky spravne formulovat’ a odovzdévaji svoje
zistenia inym.

. Intelektové a didaktické hry

St to rozne druhy tajniCiek, slovnych hraCiek a skladaciek, ktoré nitia Studentov vyuzivat
poznatky a logické myslenie. V sticasnosti su vel'mi obltbené tzv. ,escape games®, kde sa

Student moZe ,,vyslobodit’™* az po vyrieSeni Ulohy.

10.Questionstroming

Ide o analogiu k brainstormingu, ale vtomto pripade nie je cielom podat’ Co najviac navrhov
na rieSenie urCit€tho problému, ale produkovat’ ¢o najviac otazok o nejakom objekte, entite,

probléme alebo téme. Tato metdda vzbudzuje zvedavost’ a cvii sa fiou flexibilita.

Velmi Casto sa vyuzivaju aj iné metoddy, ktoré pomahaju rozvijat kritické myslenie.

Jednym znich je aj projektové vyucovanie, ked je tulohou S$tudentov rozpracovat

problematiku do samostatného projektu. Praca na projekte ma byt pre Studenta prinosna a ma

ho viest k véacSej kreativite. Problémom dnes je skor hodnotenie tychto projektovych aktivit,
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ktoré napriek nadSeniu $tudenta nie vzdy spiiaju ofakavania od tohto typu vystupu. Aj toto je
nova vyzva pre vysoké Skolstvo sucasnosti ako a co zohl'adnit’ pri hodnoteni?

Ako sme uviedli vysSie, zavedenie metdd v praxi je Casto spojené s neCakanymi Uskaliami
aneprinaSa zelané vysledky. Na druhej strane, menej sofistkované metody vedia viest
k Zelanym vysledkom. V druhej Casti prispevku preto chceme upriamit’ pozornost’ na fenomén

digitalnej identity a V jej kontexte poukazat’ na nase realne vysledky v praci so Studentami.

Digitalna identita v si¢asnom vzdelavacom procese
Identita Cloveka je primarne spojend s prostredim, v ktorom sa narodi. Tieto podmienky
do urditej miery uréuju Zivot jedinca. Casom sa vyvija intitucionalny aspekt identity, ktory
umoziiuje Cloveku vyberat’ sina zdklade vlastnych rozhodnuti, ¢o bude formovat’ jeho identitu.
V dnes$nej dobe l'udia trdvia Coraz viac Casu v digitdlnom svete. Digitalny priestor, ktory
jednotlivec prijima, je tzko spity s modernou kulturou, odlisnou od toho, v ktorej sa jedinec
narodil a vyrastal. Digitdlna identita je zaloZend na novych technologidch, ktoré maju urcujici
charakter v Zivote Cloveka.!! NajmamejSie z digitailneho priestoru su socidlne siete, v ktorych
pouzivatelia bud’ odhalia svoju identitu pouzivanim vlastného meno, alebo si vytvoria prezyvky
resp. fiktonyméa. Prezyvka sa povazuje za neoficidlne pomenovanie jednotlivca, ktord
odzrkadl'uje jeho duSevné a iné charakterové vlastnostit? a fiktonymum ma za Glohu utajit’
skuto¢ni identitu nositela mena. Pri pouzivateloch socidlnych sieti je to v rozpore s podsadou
fungovania socidlnych sieti, pretoze, I'udia, ktori chcu s nimi zdiel'at’ spolo¢né ziztky, fotky,
komentira, musia nevyhnetene poznat’ identitu tychto utajenych pouzivatelov.'® Pre naSu
buducnost’ st dolezitejSie iné spdsoby vyuzitia digitdlneho priestoru nez su socialne siete.
Digitdlny priestor vyuzivame na vzdialeni pracu, vzdeldvanie, spolupracu vo virtudlnych
timoch, Ucast’ na videokonferenciach a pod. VSetky tieto aktivity spdja spolocny koncept,
ktorym je digitalna identita, ktorG mozno povazovat za kompilait mformacii o osobnosti
jednotlivea vo virtudlnom prostredi.
Zaciatkom marca 2020 sme neCakane ,ostali doma®, a tym sa projekt KEGA Inovativne
metody vo vyucovani stal mimoriadne aktudlnym, pricom sa rozsiril aj jeho pdvodny zamer.
Zauzivané formy a metdody vyuCovania sa ndhle zmenili, vSetci pedagdgovia a Studenti sa stali

stcast'ou virtudlneho Stadia. Online Skola tak skusa flexibilitu a cviéi digitdlne zru¢nosti.

11pecnikovd, 2018, s. 64 - 65
12Kr&ko, 2016, s.40
Bjbid,s.46
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Aj ked’ stidium a vyucba s vyuzitim informacnych technologii zachranila situdciu, predsa
len ma vela uskali. Mnohi sa museli pretransformovat, vytvorit' svoje digitdlne ,ja* a stotoznit’
sa s nim. Vedecko-technicky pokrok na vychovu a vzdelavanie je prinosny pokial’ sa vyuziva
srozvahou. Nikto nebol na vzniknut situdciu pripraveny, a preto je narocné vybrat si z
moznosti, ktoré svet internetu ponuka. Hoci su poziadavky dnes$nej doby na edukéciu zamerané

na inovaciu, osobny kontakt a interakcia medz I'ud'mi sa javi ako nenahraditel'na.

Rozvoj digitalnych zru¢nosti a vyuzivanie inovativnych metéd v praxi

Koronavirus priniesol nové sktisenosti s rozvojom digitalnej identity (nasej i Studentov),
ktorii testujeme v realnom case arealnych podmienkach. KedZe eSte nevieme s odstupom
zhodnotit’ efektivnost’ nasich digitdlnych postupov, rozhodli sme sa uviest' v tejto Casti len
overené¢ a aplikované skusenosti, ktoré¢ dosiahli pozadovanu efektivnost’. Pocas kontaktnej
vyucby sme vyuzili viacero inovativnych metdod, najmd problémové vyuCovanie, aktivne
Citanie 1 pisanie, ¢i dramatizdciu. Efekt tychto metdd bol velky a prekrocil naSe ocakéavania.
Mnohi ucitelia maju reSpekt pred tymito metédami na vysokej Skole, no podl'a nasho nazoru je
ich zavedenie Vv sGc¢asnosti nevyhnutné preto, aby si Studenti osvojili okrem teoretickych
malosti aj tzv. mikké zrucnosti (z angl. soft skills).

Zavedenie movativnych metéd do vyucby sme postupne realizovali od roku 2018,
najintenzivnejSie v poslednom roku. Kultrne $tadid patria medzi moderné a nterdisciplindrne
studijné programy. Studenti podas Studia spoznavaji cudzie kultiry cez jazyk a jazyk cez
kultru. V ramci programu sa obozndmia nielen so Styrmi dommnantnymi kultirami (britskou,
nemeckou, francuzskou a ruskou), ale spozndvaju aj mimoeurdpske kultiry. Pozadavka
ovladat’” cudzi jazyk je v praxi nielen nevyhnutnostou, ale stdva sa aj samozrejmostou. Preto
Studentom odporucame, aby sa zii€astnili zahraniénych Studijnych pobytov, kde sa zdokonalia
nielen po jazykovej stranke, ale rozvinii aj svoju interkultirnu kompetenciu.

Pocas stadia absolvuju povinni prax, kde si osvoja technické, administrativne a iné
praktické zrunosti. Absolvovanie praxe im umoziuje rozvijat’ profesionalnu identitu. Cielom
vysokoskolského studia kultirnych $tidii je pripravit’ vSestranne rozhladenych a flexibilnyc h
absolventov s uplatnenim najmd v kultrnom sektore, vo vladnych a mimovladnych
organizacidch, v nizSich diplomatickych shizbach ale aj v kreattvnom priemysle.

V ramci teoretickej pripravy sme aplikovali niektoré z vysSie uvedenych inovativnych

metdéd. Ako priklad moZeme uviest moderovanie sprav (obrdzok 1). Ulohou $tudentov bolo
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putavym sposobom a Vv cudzom jazyku odprezentovat dianie vo svete. Motivovani Studenti

pristipili k tejto aktivite vel'mi kreativne.

Zdroj: Ivana Pondelikova, 2019

Priprava na prax v korpordtnom svete spoCiva aj v oboznameni sa so zikladmi
manazmentu a marketingu, ktoré je momé aplikovat’ v kultirnom sektore. Dalsou z tloh pred
nastupom na prax bolo vytvorenie kultlrnej znacky (z angl. brand) a navrhnit® moznosti jej
spropagovania (obrdzok 2). Tieto amné ulohy sphili Studenti pomocou mnformacnych
technologii. Ich implementiciu do vyucby povazujeme za efektivne, nakolko ich vyuZivame

V raciondlnej miere.

Zdroj: Ivana Pondelikova, 2019

Pripravit odborne a jazykovo zdatnych absolventov, schopnych uplatnit’ sa v
konkurenénom prostredi trhu prace tak v Statnej, ako aj v privatnej sfére nie je jednoduché.
Skuseni pedagogovia dokézu identifikovat’ zaujem a potreby Studentov, priCom v ucebniach
vedia vytvorit sice fiktivne, ale zato efektivne pracovné prostredie podobné redlhemu.
Stcastou stidia kultiry je obozndmenie sa s hudbou, vytvarnym umenim a architektiirou tej
ktorej krajiny. V ramci vyucby sme pouzivali metodu aktivneho pisania v cudzom jazyku, ¢o

neskor ocenili aj nasi Studenti, ked’ na praxi dostali Glohu napisat’ internetovy ¢lanok z oblasti
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dizajnu a architektary. Clanok Interiérovy dizajnér radi ako zariadit domov nadcéasovo* vysiel

na stranke naSho partnera, nielen pre prax, Beevam. V blizkej budicnosti planuya vydat’ aj
dalSie ¢lanky naSich Studentov. Okrem pisania ¢lankov si Studenti, pod vedenim naSej byvale]
absolventky, zdokonalili aj svoje digitilne zrucnosti a ich vysledok je kratke video!®, ktoré
vystizne zachytdva pripravu prezentacie o nativnej reklame a tiez spolupracu medz katedrou
a online magazinom Beevam. Praxi naSich Studentov venujem velkd pozornost a snazime sa
pre kazdého z nich zabezpecit’ prax ,uSiti na mieru®.

Jednou z dloh $koly je pripravit mladych ludi na ich budici profesijny zivot v Coraz
viac pretechnizovanej spolocnosti. Ucitelia preto musia disponovat’ Sirokym spektrom novych,
modernych a mnovativnych pristupov  k vyuCovaniu. Pre Skolu ztoho wvyplyva potreba

zabezpeCit’ nové technické vybavenie potrebné pre dosiahnutie tohto ciela.

Zaver

Na zaver uprimne konstatujeme, Ze vsetky metody, ktoré spominame v texte je narocné
zaviest aj pri beznej vyucbe, pretoze inovacie su doslova zavislé na motivdcii ucitela a na jeho
snahe ,,inou formou ucit tradicny obsah*. Podla nasho ndazoru netreba zacinat s velkymi
ndrokmi na seba i studentov, kazdy, i ten najmensi pokus, je dolezity.

V sucasnej situdcii celé vysoké skolstvo preslo do online sveta. Mame moznosti
diverzifikovat vyucbu predndasanim cez Youtube, Skype c¢i Teams, vyuzZivanim Zoom
a konzultaciami e-mailom, cez facebookovy Messenger ainé chaty. Niektori pripravujeme
pracovneé listy, ktoré su sice tradicnejsie, pasivnejsie, ale z hladiska overenia si toho, co sa
Student naucil, stdle efektivne. Co viak zistujeme je fakt, Ze online svet nam nevie nahradit
realitu. Bezny ludsky kontakt face to face, vysvetlenie uciva v triede, diskusia k téme na hodine,
su niecim, ¢o nevieme nahradit ani tym najsofistikovanejsim softvérom.

Vyucbav cudzom jazykuresp. cudzieho jazyka je tiez narocna, pretoze nevieme ci vsetci
Studenti rovnako porozumeli ucivu, nemozeme reagovat na aktudlne potreby tak, ako keby sme
so Studentami boli v priamom kontakte. Predsa len digitalna identita nepatri medzi esencidlne
formy identity, i ked’ sa v sucasnosti stala primdarnou. Kvalifikované vyuzivanie informacnych
technologii sa stava predpokladom zaclenenia mladych ludi do pracovného Zivota. Univerzita
21. storocia kraca smerom k digitalizacii, avSak najvyssi prinos pre Studentov ma aj nadalej
osobny vyklad ucitela. Informacné technologie nemozu nahradit to, co vie odovzdat skuseny
pedagog, nakolko v rukdach kompetentného ucitela je ucinna akdkolvek, nielen inovativna,
metoda.

Cldnok je sicast' ou projektu: KEGA ,, Inovativne metédy vo vyucbe kultiirnych §tudii“ ¢,
033UMB-4/2018, ktory sa realizuje na Katedre eurdopskych kulturnych studii, UMB v
Banskej Bystrici.

14Kliknutim na ndzov élanku si ho moZete preditat
15Kliknutim na ,video” si ho méZete pozriet
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ANALYZA PODSTATY A VYZNAMU PRAVIDIEL
V EDUKACNOM PROSTREDIi AKO PREDPOKLAD
KVALITATIVNEJ ZMENY PRISTUPU ZIAKOV K DANYM
PRAVIDLAM - ROVNOST, DISKRIMINACIA, SEGREGACIA.

FERDINAND KORN

Prispevok je spracovany v ramci rieSenia grantového projektu KEGA - Projekt ¢.
005D TI-4/2018 s nazvom: Stratégie podpory adherencie Ziakov k pravidlam v
eduka¢nom prostredi, podporeného Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu
Slovenskej republiky.

Abstrakt

Predkladany clanok prezentuje status Ziaka v edukacnom prostredi, ktory je modelovany
moznymi vplyvmi spolocenskej nerovnosti, diskrimindcie a segregacie a to iv prostredi
poskytujucom vychovu a vzdelavanie. Kazdy zZiak v edukacnom procese je nositelom ustavného
principu o rovnosti vSetkych Ziakov v dostojnosti a pravach bez ohl'adu na jeho vrodené,

XT3

¢i nadobudnuté individualne vlastnosti. V ramci pojmu ,,rovnost* sa vo vztahu
k priestoru Ziaka realizuje i pojem , diskrimindcia“. Ustavny pojem rovnost je teda
pojmom obsahovo Sirsim ako je pojem , diskrimindcia“. Diskrimindacia ma svoje ustavné
zakotvenie predovSetkym v clanku 12 odsek 2 ustavy, ktorého obsah predstavuje vo svojej
,, v§eobecnej konkretizacii* (oproti clanku 12 odsek 1 ustavy) ochranu pred diskrimindciou a to
textaciou, Ze zdkladné prava a slobody sa zarucuju na uzemi Slovenskej republiky vSetkym bez
ohladu na pohlavie, rasu, farbu pleti, jazyk, vieru, prislusnost k narodnosti, alebo k etnickej
skupine, etc. Ziadneho Ziaka (nikoho) nemozno z tychto dévodov poskodzovat, zvyhodiovat,
alebo znevyhodnovat (teda diskriminovat). Cielom obsahu predkladaného clanku je podpora
premisy, Ze prijimanie zarucenych pravidiel v Skolskom prostredi musi byt vzdy (ako zloZity
proces de lege ferenda) v sulade s ustavnou koncepciou materialneho pravneho statu, bez snah
pri tvorbe zarucenych pravidiel, regulujucich
spolocenské vztahy vychovno-vzdeldvacieho procesu jednotlivych $kol. Clanok poskytuje

266

o ,pravau autonomnost a izolovanost

doktrinalne i judicialne pramene a vychodiska ustavnej koncepcie zakazujicej nerovnost,
diskrimindaciu  a segregaciu v edukacnom prostredi a na zaklade legalnych definicii,
vychddzajuc pritom z platnej legislativy, poskytuje definicie diskriminacnych foriem za ucelom
ich subsumovanie v edukacnom prostredi, s cielom maximalnej eliminacie danych
diskriminacnych institutov v procese tvorby a aplikdcie zarucenych pravidiel v edukacnom
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prostredi.

Abstract

This article presents the status of a pupil in an educational environment influenced by the effects
of discrimination and segregation. All pupils are equal in dignity and rights, regardless of the
innate or acquired individual qualities. The concept of ‘equality’ also includes the concept of
'discrimination’. Discrimination has its constitutional form in Article 12 paragraph 2 of the
Constitution of the Slovak Republic. Fundamental rights and freedoms are guaranteed in the
territory of the Slovak Republic to all people regardless of gender, race, color, language, faith,
nationality, etc. For these reasons, no pupil can be harmed, favored or disadvantaged The aim
of the content of this article is to support the thesis that the adoption of guaranteed rules in the
school environment must always be in accordance with the constitutional concept of a material
rule of law, without efforts to "legal autonomy and isolation”. The article provides basic
sources of inequality, discrimination and segregation in the educational environment and
provides definitions of discriminatory forms in the educational environment based on legal
definitions.

KPlucové slova
pravidlo, vzdelavanie, pravo, diskrimindcia, rovnost

Key Words
Rule, Education, Law, Discrimination, Equality

Uvod

Na 1uvod predkladaného c¢lanku, vychadzajuc pritom z obsahu predoslych
savztaznych ¢lankov autora, s ambiciou ich premostenia do obsahu a témy aktudlnej
prezentacie, je nevyhnutné jednoznacne zvyraznit, ze v eduka¢nom prostredi maju
prioritné postavenie (naprieck nespornej existencii pravidiel rdznych inych
spolo¢enskych normativnych systémov, ktoré kreuju edukaény prostredie a korelaciu
subjektov v niom podsobiacich) zarucené pravidld. Ich oznacenie vychadza zo
skutocnosti, Ze ich uplatiovanie je zaruCované autoritou, ktord ich vytvorila, teda
manazmentom S$koly, vychddzajuc pritom z Gstavného a zdkonného splnomocnenia na
tvorbu takéhoto druhu pravidiel vo vychovnovzdelavacom procese. Su to pravidla,
ktoré maju v edukacnom prostredi povahu ,objektivneho prava®, ,pravidiel
objektivneho prava“, ,syst¢ému platného prava“ tak, ako je to per analogiam dané

v societe, ktorti oznaCujeme pojmom ,Stat“. Aj edukacné prostredie totiz predstavuje
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societu, ktoré je tvorend réoznymi jednotlivcami, ktori, ¢i uz v pozicii ziaka, alebo
pedagoga, sa aktivne zuCastiuju v edukacnom procese a ktorych spravanie je
nevyhnutne potrebné regulovat predovSetkym z dovodu, aby bol dosiahnuty ciel
vzdelavacieho procesu v Case, ktory je na to urCeny (Hanuliakova, J., Porubanova, D.

2018).

Autor dava opakovane do pozornosti dolezity postuldt a to, ze konkrétne Skoly nie su
izolovanymi diasporami, kde platia (m6zu platit’) zarucené pravidld svojvolne, arbitrarne, teda
obsahovo a vyznamovo odli$né od vSeobecne uzndvanych a vyzadovanych pravnych principov
a pravidiel spravania sa, ktoré su charakteristické pre spolocnost’ tvoriacu materidlny pravny
Stat. Societa Skoly je sucastou spoloCenstva Statu, tvoria ju ti isti jednotlivci, ktori tvoria
1societu Statu.

Skuto¢nost, Ze sa v predoSlych riadkoch nejednd o prazdne teoretické floskuly, ale
o nevyhnutny a vyzadovany predpoklad pre kazdodenné kreovanie poztivneho edukacného
prostredia vnimaného v prizme materialneho pravneho Statu (a Europskej tnie), zaklada
1 prakticky realizovany postoj Stditu k moznosti manazmentu S$kol vytvarat’ pravidla, ktoré su
sice snahou o odraz relativnej samostatnosti a subjektivity $kol v spolocenskom priestore Statu,
no na druhej strane tvorba ktorych naraZa na fundamentdlne principy materidlneho pravneho
Statu, kde Stat nasledne autoritativne vstupuje do tvorby takychto pravidiel v eduka¢nom
prostredi ich zdkazom a to ich vyslovnym ozna¢enim za pravidld rozporné s tstavou a zadkonmi.
Znamena to, ze i tvorba (realizicia) zaruCenych (pravnych) pravidiel manazmentom Skoly
v prostredi konkrétnej Skoly musi byt vzdy v sutlade s platnym a ta¢innym pravom Slovenskej
republiky ako Zlozity proces de lege ferenda naprick persondlne i priestorovo obmedzenému

edukacnému prostrediu konkrétnej Skoly.

Ako priklad vysSie uvedenych konStatacii mozno uviest existenciu stdnych rozhodnuti,
ktoré¢ oznacili zarucené pravidla konkrétnej Skoly a nasledné konanie vedenia Skoly podla takto
vytvorenych pravidiel, za neustavné a nezdkonné a to z dovodu diskriminacie urCitej skupiny

ziakov, resp. ich segregacie.

Teoreticko-pravne (vedecké, doktrinalne) vychodiska (pramene) rovnosti v§etkychziakov
(obéanov) v Slovenskej republike
Skoly, ktoré majii pravnu subjektivitu, sa vnimané z ustavného hladiska ako ,,0soby®, na

&innost’ ktorych sa vztahuje ustanovenie &lanku 2 odsek 3 Ustavy Slovenskej republiky, ktory
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zakladd, ze ,kazdy moze konat’ to, Co nie je zdkonom zak4zané a nikoho nemozno nitit, aby
konal nieco, ¢o zakon neukladd.” Teleologicky vyklad citovaného Clanku ustavného textu vsak
znamenda, 7ze predmetny ,zdkaz* vztahujuci sa na ,slobodu Skoly v tvorbe jej zaruCenych
pravidiel* nemozno hladat’ len v zdkonoch v ich explicitnej podobe, ale rovnako v podobe
obsahovej implicity, no pritom jednoznacnosti, dalej v rozpore so samotnym ustavnym textom
v daich ¢lankoch ustavy a rovnako v moZznom rozpore s uniovym pravom, ktoré je (najma
¢lankom 7 Ustavy Slovenskej republiky) st¢astou slovenského pravneho poriadku. Je to prave
uniové pravo, ktoré v obsahu svojich pravne zidvaznych aktov, kladie vysoké a kategorické
poziadavky na vylicenie akejkol'vek diskriminacie (nota bene segregacie) pri tvorbe a aplikacii
zarucenych pravidiel clenského Staitu vo vSetkych druhoch spolocenskych  vztahov,
nevynimajic pravnu reguldiciu spolocenskych vzt'ahov v edukacnom prostredi a to na vSetkych

administrativnych stupfioch pravnej regulacie edukacného procesu.

Kazdy obcan (jednotlivec) v State je vnimany ako nositel zidkladnych prava a slobdd.
Fundamentalnym vychodiskom ustavného zakotvenia zdkladnych prav a slobdd je
predovSetkym princip, v zmysle ktorého S$tatna moc musi pristupovat k l'udom

z hl'adiska toho, Ze st slobodni a rovni v dostojnosti a pravach (Ci¢, M. 2012).

Ustanovenie ¢lanku 12 odsek 1 prva veta ustavy preznacuje jeho dva atributy,
prvym je ustavné uznanie slobody jednotlivca v jej najvSeobecnejSom vyjadreni

a druhym je vyhlasenie rovnosti jednotlivcov v dostojnosti a v pravach.

Podobne ako ustanovenie o slobode jednotlivca podla ¢ldnku 12 odsek 1 aj
ustanovenie o rovnosti v dostojnosti jednotlivca podla toho istého ¢ldnku mozno
povazovat za vSeobecnu — generdlnu klauzulu. Rovnost v pravach je zmysle
uvedeného c¢lanku spojena so vSetkymi zdkladnymi pravami a slobodami, ktoré su
obsiahnuté v druhej hlave Ustavy Slovenskej republiky (d’alej len ustavy). Predmetnt
rovnost’ v§ak nemozno stotoznit' s absolitnou rovnost'ou. Plati, ze v istavnom texte je
tato rovnost’ konkretizovana pre jednotlivé pripady, situdcie, ¢i skupiny subjektov, ako
nositelov zakladnych prav a slobod. Subjektom ochrany v zmysle c¢lanku 12 odsek 1
ustavy nie je iba fyzickd osoba, ale aj osoba pravnicka, pokial satejto osobe priznavaju
zédkladné prava a slobody. Ustanovenie ¢lanku 12 odsek 1 ustavy vSeobecne vylucuje
aj diskriminaciu fyzickej alebo pravnickej osoby, jeho aplikdcia vSak nie je mozna bez
konkrétneho vyjadrenia dopadu diskriminujiceho postupu orgdnu Stitnej moci na

zdkladné pravo alebo slobody osoby (I.US 34/96 ) (Klucka, J., Fetkova, G. 2000).
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Rovnost’ nie je mozné zamienat iba so zdkazom diskriminacie. Zakaz diskriminacie je
len Specifickym vyjadrenim rovnosti, je potrebnym na jej dosiahnutie, ale nie je

postadujicim (Gerloch, A., Sturma, P. 2001).
Znenim ¢lanku 12 odsek 1 ustavy tGstavodarca predznacil:

- uznanie slobodnej pozicie jednotlivca v State,
- rovnost Tudi v dostojnosti bez ohl'adu na ich vrodené, ¢i nadobudnuté
vlastnosti,
- rovnost l'udi v pravach, pricom sa ma na mysli ich prirodzeno-pravny charakter
v jeho najvSeobecnejSej podobe vo vztahu ku katalogizovanym pravam
a slobodam.
Adresatom 1 garantom zakladnych prav a slobod je predovSetkym S§tat. Hovorime
o vertikalnom posobeni zakladnych prava a slobdd, resp. o vertikdlnom pdsobeni
¢lanku 12 tstavy. Stat je garantom a adresatom zakladnych prav a slobod
~predovSetkym* preto, Zze stdle viac sa objavuju nazory, opierajuce sa o judikatiru
ustavnych stdov, ktoré spocivaju v tom, ze uprava zdkladnych prav a slobdd je
aplikovatelnd nielen na vztah jednotlivec — S§tat, ale ina vztah jednotlivec —
jednotlivec (nositel’ zdkladného prava — nositel zakladného prava, resp. subjekt
zakladného préva — subjekt zdkladného prava ). Uvedené pdsobenie zdkladnych prav
sa nazyva horizontalne posobenie zakladnych prav a slobdd, prostrednictvom ktorého

sa principy uvedenych prav aplikuji aj na vztahy medzi subjektmi sukromného prava.

Horizontalne posobenie zdkladnych prav a slob6d moZno rozdelit na priame

a nepriame horizontalne pdsobenie.

Priame horizontdlne poOsobenie sa na vztahy medzi subjektmi stkromného préava
aplikuje bezprostredne. V pripade nepriameho horizontdlneho pdsobenia sa zakladné
prava a slobody pouziju ako vykladovy prostriedok na vyrieSenie otazky vzt'ahu dvoch

sukromnopravnych subjektov.

Uvahy o horizontalnom pdsobeni zdkladnych prav a slobdd st rozpracované najmi
v judikature nemeckého Spolkového ustavného sudu. Fundamentalne je rozhodnutie
vo veci Luth z 15. januara 1958, v ktorom Ustavny stud Spolkovej republiky Nemecko
judikoval, ze zdkladné prava a slobody vyzaruju do celého pravneho poriadku, pretoze
obsahuju objektivny hodnotovy poriadok, ktory plati pre cely pravny poriadok Statu

a pre vSetky oblasti prava, teda aj pre obCianskopravnu Gpravu vzt'ahu dvoch subjektov
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sukromného prava. Tym uznal tzv. nepriame horizontalne posobenie zdkladnych prav
a slobod. (Pojem Drittwirkung ) (Brostl, A. 2010). V uvedenom pripade plati, ze
adresatomzakladnych prav a slobod nie je verejna moc, ale subjekty sitkromného prava
(Holldnder, P. 2012).

Judicidlne vychodiska (pramene) rovnosti vSetkych Ziakov (ob¢anov) v Slovenskej
republike

Ustavny sud Slovenskej republiky sa svojim Nalezom sp. zn. PL US 8/04 vyslovil,
7ze zékladnym cielom c¢lanku 12 odsek 1 ustavy je ochrana jednotlivcov (fyzickych
a pravnickych osdb ako nositelov zdkladnych prav a slobdd) proti diskrimindcii zo
strany organov verejnej moci. Podla predmetného nalezu tento ¢lanok ustavy nema
priamy horizontdlny UC¢inok, ¢o znamend, Ze sa neuplatni vo vztahoch medzi osobami

sukromného prava.

Vychadzajuc z vysSie uvedenych postuldtov mozno vyslovi nasledujice konStatacie.
Kazdy ziak v edukacnom procese je nositelom ustavného principu o rovnosti vSetkych Ziakov
v dostojnosti a prdvach bez ohladu na jeho vrodené, ¢i nadobudnuté individudlne

J¢¢

vlastnosti. V ramci pojmu ,,rovnost’* sa vo vzt'ahu k priestoru Ziaka realizuje 1 pojem
,diskriminacia®. Ustavny pojem rovnost je teda pojmom obsahovo §ir§im ako je pojem
,diskriminacia®. Diskrimindcia ma svoje Ustavné zakotvenie predovsetkym v €lanku 12 odsek
2 ustavy, ktorého obsah predstavuje vo svojej ,,vSeobecnej konkretizacii (oproti Clanku 12
odsek 1 wstavy) ochranu pred diskrimindciou a to textaciou, Ze zdkladné préva a slobody sa
zarucyju na uzemi Slovenskej republky vSetkym bez ohladu na pohlavie, rasu, farbu pleti,
jazyk, vieru, prislunost k narodnosti, alebo k etnickej skupine, etc. Ziadneho Zaka (nikoho)
nemozno ztychto dovodov poskodzovat, zvyhodiovat, alebo znevyhodiniovat (teda
diskriminovat’).

V zmysle vertikdlneho U¢inku ¢lanku 12 Gstavy je povinnost’ ,nediskriminovat™ adresovana
predovsetkym organom Statnej moci. Ak teda Skoly, ako subjekty prava, pri pleni tloh pri
prenesenom vykone Statnej spravy na useku Skolstva, vystupujii z pozicie verejnej moci, je
vertikdlny uCinok Cclanku 12 ustavy pri realizicii (tvorbe a aplikacii) nediskrimina¢nych
pravidiel v eduka¢nom procese aplikaéne nespochybnitelny. Skoly s viak (tak, ako je to
uvedené¢ vysSSie) pri pheni svojich (nielen origndrnych - povodnych) pravomoci vo
vzdelavacom procese vnimané ako pravnické osoby, teda ako nositelia (Specifick ych)

zakladnych prav a slobdd, ktoré su so ziakmi v sikromnoprdvnom vztahu, to znamend, ze
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vertikdlny ucinok (aplikécia) clanku 12 uUstavy o zdkaze diskrimindcie by nemohol byt’
v korelacii dvoch sukromno-pravnych subjektov (Skola — Ziak) bezvyhradne aplikovateI'ny.
Edukacnd prax pri tvorbe niektorych zarucenych pravidiel manazmentmi konkrétnych S$kol
sposobila, Ze ,povinnost’ nediskriminovat* sa judicidlnymi rozhodnutiami (pravoplatnymi
rozsudkami) vSeobecnych sidov vyslovila 1 voci subjektu stikromného prava, teda voci Skole
ato pri urCovani prav a povinnosti (zarucenych pravidiel) plynicich zo sukromnopravneho
vztahu medzi Skolou a jej ziakom (ziakmi). Znamend to, ze aktudlna judikatira (sudne
rozhodnutia) posunula, na zdklade determmacnej faktickej spoloCenskej potreby regulacie
spoloc¢enskych vzt'ahov v oblasti edukacného procesu, hranicu nepriameho horizontdlneho

ucinku clanku 12 ustavy do sféry jeho priameho horizontdlneho u¢nku.

Judicidlne vystupy ilustrujice formy diskriminaéného konanie na roznych urovniach
Skolskych politik a edukacnej praxe.

V nasledujucich riadkoch si na spoloenskom probléme segregicie romskych Ziakov
v eduka¢nom prostredi ilustryjeme mozny ustavny a zdkonny nesulad prijimania zaruenych
pravidiel Skolskych manazmentov, ktoré¢ sposobuju neziaducu nerovnost, diskrimindciu
a segregaciu subjektov edukacného prostredia. Cielom danej ilustracie je podpora tézy, Zze
prijimanie zaruCenych pravidiel v Skolskom prostredi musi byt’ vzdy (ako Zlozity proces de lege
ferenda) v sulade s Gstavnou koncepciou materidlneho pravneho S$tatu, bez sndh o ,pravnu
autonomnost’ a izolovanost’*“ pri tvorbe zaruCenych pravidiel, regulujucich spoloc¢enské vzt'ahy

vychovno-vzdelavacieho procesu jednotlivych Skol

Prelomovym sudnym rozhodnutim V spojeni s edukacnym prostredim Slovenskej republiky
ohladom diskriminacie rémskych deti vo vzdelavani bol pripad Zakladnej koly v Sariéskych
Michal'anoch, ktorti zalovala Poradna pre obcianske a l'udské prava za prijatie zarucenych
pravidiel, ktoré spdsobili segregiciu v podobe umiestiiovania rémskych deti do oddelenych
tried. Podla zalobcu boli rémske deti umiestiované do osobitnych oddelenych tried na
osobitnom poschodi zakladnej Skoly. Zakladni skolu v skolskom roku 2009/2010 navstevovalo
222 rémskych deti z celkového poétu 400 Ziakov. Zalovani $kola sa pred okresnym sudom
obhajovala tym,

- 7e vytvorenie romskych tried nebolo z dévodu rasového, ale ze iSlo o tzv. docasné
wyrovnavacie opatrenie, ktoré umoziuje individualny pristup na prekonanie socialne ho

znevyhodnenia,

84




- neumiestnenim rémskych deti do zmieSanych tried chcela zamedzit® tomu, aby sa
,Jomske deti necitili pri vyuCbe hendikepované poznanim a
- 7e ostatné deti sa ucia lepSie ako ony*.

Zalovana $kola pouzila na prvom aj druhom stupni sudneho konania viacero tzv. praktickych

argumentov, ktoré neskor sudca krajského sudu oznacil za segregacné a to:
- aby romske deti nespomal'ovali neromske deti,
- 7e si to zelaju nerémski rodicia, alebo,
- 7e romske deti sa lepSie citia ,jmedzi sebou.*

Okresny sud (prvostupnovy) neprijal argumenty o potrebe oddeleného vzdelavania na to, aby
mali ,romske deti lepsi prospech®. Pri preskiimavani udajnych individudlnych metod sid zstil,
ze ide o to, ze romske deti preberti menej uciva pomalsim tempom a maji menej domacich uloh
(redukované kurikulum). Sud vsak poukazal na to, Ze pouzivanie takychto alebo aj inych meto6d
sa nemoze diat’ nezakonnym spdsobom. Sud tieZ poukézal na to, ze Skola nedokazala, Ze ide o
docasné vyrovnavacie opatrenie. Neprijal ani argument, Ze tzv. udajny informovany suhlas by
mohol ospravedliovat’ protipravne konanie zalovaného. Sud poukazal tieZ na to, Ze romske deti
a ich rodi¢ia sina ponizovanie zvykli a obavaju saSikany, ak by satakymto praktikdm vzopreli.
Okresny sud nariadil desegregaciu v lehote do 30 dni, priom poukazal, Ze u zalovaného chyba
povedomie o koncepte inkluzivneho vzdelavania, na ktoré rezignoval. V naslednom odvolacom
konani krajsky sud potvrdil rozsudok sidu prvého stupnia a neuznal tzv. praktické argumenty,
ktoré, ako uviedla Skola, mali najmid ulahCi’ napredovanie nerémskych zakov. Krajsky sud
poukazal na potrebu inkluzivhneho vzdelavania a na to, ze v segregovanom prostredi ,,nemaja
romske deti takmer Ziadnu Sancu sa rovnocenne pripravit na rovnocenny stupen vzdelania na
strednej Skole. Sice nejako ukoncia Skolu, ale s hendikepom oproti nerémskym det'om a aby to
nevyznelo segregacne, tak sa pouziva pojem socidlne znevyhodnené prostredie. Sudca
krajského (odvolacieho) stidu d’alej poukazal na vyhody inkluzivneho vzdelavania pre romske
aj neromske deti, pre Skolu, i pre celi spolocnost’. Odvolaci sud tiez vyjadril obavu z toho, ze
V Spolocnosti za¢ina prevladat' presvedCenie, ze segregované vzdelavanie je ,jnormalne*.
Argumentoval, Ze zodpovednost’ za tento stav nema len zalovana Skola, ale aj daSie zlozky
verejnej moci. Sud Zalovanej Skole nariadil, aby zabezpecila prirodzené¢ zarad’ovanie deti do
spolo¢nych tried tak, aby sa sledoval prospech vSetkych maloletych deti. Pomer socialne
znevyhodnenych deti je pritom irelevantny. Odvolaci sud nariadil desegregaciu k zaCiatku

nového Skolského roku. (Lajéakova, J. a kol. 2017).
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Je namieste poznamenat, Ze vramci integrujuceho sa spoloCensko-pravneho procesu
Europskej tnie su relevantnymi judicialnymi vystupmi pre komparaciu 1 hl'adanie vychodisk
Z prezentovanych segreganych (diskriminaénych) reali rovnako rozhodnutia nezavislych
sudov ostatnych Statov Europskej unie, nota bene Statov, ktoré st v bezprostrednej geopolitick ej
a historicko-spolocenskej pribuznosti so Slovenskou republikou, pripadne Eurdépskeho sudu pre
Iudské prava ako findlnemu sudnemu dvoru pre ustdlenie zavdzného pravneho nazoru
0 existencii segregacie ajej formach v odraze vytvorenych zarucenych pravidiel v edukacnom
prostredi a procese. Rezumacne mozno vyslovit' nasledujiice zavdzné argumentacné stanoviska
sudov niektorych Statov Eurdpskej tnie, ktorymi je zdvizne vysloveny rozpor zarucenych
pravidiel edukacného prostredia s Gstavnymi principmi zakazu porusenia rovnosti zakov,
zakazu diskriminacie, resp. segregacie:

- segregacia edukacného procesu nemdze byt ospravedinend dlhou histériou alebo
tradiciou segregacie,

- segregacia edukacného procesu moze byt aj dosledkom nekonania (omisivny postoj
zodpovedného subjektu) a teda dosledkom neodstranenia uréitého existujiiceho
protipravneho stavu,

- segregacia edukacného procesu nemoze byt ospravedlnend nedostatkom finan¢nych
zdrojov,

- segregaciu edukacného procesu nemozno ospravednit’ suhlasmi rodi¢ov, ak nejde o
dobrovolny sthlas,

- segregované¢ vzdeldvanie nemozmo ospravedlnit’ tzv. menSmovym narodnostnym
vzdeldvanim, pretoze narodnostné vyuCovanie mdze byt integrované do procesu
bemého vzdelavania,

- Segregaciu edukacného procesu nemozno ospravedhnit’ tym, ze rodi¢ia si slobodne
wybrali ini Skolu pre svoje deti, ak nemali dostato¢né informacie o vybere Skoly.

- jedna sa o segregaciu edukacného procesu, ak zaci boli vo verejnej Skole segregovani
od ziakov na sukromnej Skole na zadklade ich etnicity alebo narodnosti, pripadne
socioekonomického statusu, etc.

Segregacia v oblasti vzdelavania je teda vnimana ako obzvlast zivazny typ nerovného -
diskriminaéného zaobchddzania s detmi patriacimi k menSine ich oddelenim od deti
majoritného pdvodu. Ide o typ zaobchddzania, ktory moze byt dosledkom umyselného alebo
neumyselného konania, alebo aj opomenutia konat'. V ¢lanku 3 Dohovoru OSN o odstraneni

vSetkych foriem rasovej diskrimindcie sa zmluvné Staty —vratane Slovenska —zaviazali zakéazat
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a odstranit’ rasovi segregaciu a taktiez jej predchadzat. K vymedzeniu segregacie prave v
kontexte vzdelavania romskych deti vyznamnou mierou prispela judikatira Eurdpskeho sudu
pre l'udské prava (ESLP). ESLP uznal segregiciu ako jednu z foriem diskriminacie, ktora je
dosledkom priameho alebo nepriameho diskriminaéného zaobchddzania z dovodu etnického
povodu, no existuje aj v spojeni so socidlnym znevyhodnenim. O diskriminaciu méze ist v
jednotlivych pripadoch aj v pripade systémovej praxe, pokial su popierané prava rasovych

alebo etnickych skupin (Lajcédkova, J. a kol 2017).

Zaver

Slovenské objektivne pravo vylucuje diskriminaciu v edukacnom procese, resp. prijimanie
diskriminacnych zarucenych pravidiel zo strany Skol ato platnostou a ucinnostou
antidiskriminacného zakona ¢. 365/2004 Z.z. Predmetny zakon obsahuje legalne definicie
pojmov priama diskrimindcia, nepriama diskrimindcia, obtazovanie, pokyn na diskrimindciu,
sexudlne obtazovanie, nabdadanie na diskriminaciu a neopravneny postih. KedZe plati ¢lanok
12 odsek 1 a odsek 2 ustavy o rovnosti jednotlivcov v dostojnosti a pravach a kedZe plati, ze
diskrimindcia je osobitym porusenim rovnosti podla clanku 12 ustavy a zdaroven plati, Ze
segregacia je diskrimindciou (porusenim rovnosti vsetkych) na zdklade ich etnicity,
narodnostnej odlisnosti alebo socialnej stratifikdcie (postavenia) plati, Ze antidiskriminacny
zakon je aplikovatelny ina vylicenie prijimania a aplikaciu zarucenych pravidiel
manazmentom $kol, ktorych dosledkom je segregdcia Ziakov v edukacnom procese.

Zakon ¢. 365/2004 Z.z. (Antidiskriminacny zakon) definuje priamu diskriminaciu ako
konanie alebo opomenutie, pri ktorom sa s osobou zaobchddza menej priaznivo, ako sa
zaobchadza, zaobchadzalo alebo by sa mohlo zaobchddzat' s inou osobou v porovnatelnej
situdcii.

Nepriama diskrimindcia je navonok neutralny predpis, rozhodnutie, pokyn alebo prax, ktoré
znevyhodnuju alebo by mohli znevyhodiniovat osobu v porovnani s inou osobou, nepriama
diskriminacia nie je, ak takyto predpis, rozhodnutie, pokyn alebo prax su objektivne
odovodnené sledovanim opravneného zaujmu a su primerané a nevyhnutné na dosiahnutie
takého zaujmu.

Obtazovanie je také spravanie, v dosledku ktorého dochadza alebo moze dojst’ k vytvaraniu
zastrasujuceho, nepriatel'ského, zahanbujuceho, poniZujuceho, potupujuceho, zneuctujiceho
alebo urazajuceho prostredia a ktorého umyslom alebo nasledkom je alebo moéze byt zasah do
slobody alebo ludskej dostojnosti.

Sexudlne obtazovanie je verbalne, neverbdlne alebo fyzické spravanie sexudlnej povahy,
ktorého umyslom alebo nasledkom je alebo méze byt narusenie dostojnosti osoby a ktoré
vytvara zastrasujuce, ponizujuce, zneuctujuce, nepriatelské alebo urazlivé prostredie.

Pokyn na diskriminaciu je konanie, ktoré spociva v zneuZiti podriadenosti osoby na ucel
diskrimindacie tretej osoby.
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Nabadanie na diskriminaciu je presviedcanie, utvrdzovanie alebo podnecovanie osoby na

diskriminaciu tretej osoby.

Neopravneny postih je také konanie alebo opomenutie, ktoré je pre osobu, ktorej sa tyka,
nepriaznivé a priamo suvisi
a) s domahanim sa pravnej ochrany pred diskviminaciou vo svojom mene alebo v mene inej
osoby alebo
b) s podanim svedeckej vypovede, vysvetlenia alebo suvisi s inou ucastou tejto osoby v konani

vo veciach suvisiacich s porusenim zdsady rovnakého zaobchddzania,
¢) so staznostou namietajucou porusenie zasady rovnakého zaobchadzania.

Pre ucely edukacného prostredia mozno per analogiam vyslovit, Ze:

priama diskrimindcia je vydanie zaruceného pravidla manazmentom Skoly a jeho
aplikacia alebo opomenutie vydania zaruceného pravidla manazmentom Skoly, pri
ktorom sa so ziakom v edukacnom procese zaobchddza menej priaznivo, ako sa
zaobchadza, zaobchadzalo alebo by sa mohlo zaobchadzat s inym Ziakom v
porovnatelnej situdcii,

nepriama diskrimindcia je navonok neutralny vydané zarucené pravidlo manazmentom
skoby, jeho aplikacia v edukacnom procese, individudlne rozhodnutie na jeho zaklade,
pokyn alebo prax, ktoré znevyhodnuju alebo by mohli znevyhodnovat zZiaka v porovnani
s inym Ziakom; nepriama diskrviminacia nie je, ak takéto zarucené pravidlo, rozhodnutie,
pokyn alebo prax su objektivne odovodnené sledovanim opravneného zaujmu a su
primerané a nevyhnutné na dosiahnutie sledovaného zaujmu edukacného procesu,
obtazovanie je také spravanie voci Ziakovi, v dosledku ktorého dochadza alebo moze
dojst’ k vytvaraniu zastrasujuceho, nepriatelského, zahanbujuceho, ponizujuceho,
potupujuceho, zneuctujiceho alebo urdzajuceho prostredia a ktoréeho umyslom alebo
nasledkom je alebo moze byt zasah do slobody alebo ludskej dostojnosti Ziaka
v edukacnom prostredi,

sexualne obtazovanie jeverbalne, neverbdalne alebo fyzické spravanie sexualnej povahy,
ktorého umyslom alebo ndsledkom je alebo mozZe byt narusenie dostojnosti Ziaka
v edukacnom prostredi a ktoré vytvara pre Ziaka zastrasujuce, ponizujuce, zneuctujuce,
nepriatelské alebo urazlive prostredie,

pokyn na diskrimindaciu je také konanie voci Ziakovi zo strany manazZmentu Skoly
(ucitelmi), ktoré spociva v zneuZiti podriadenosti Ziaka na ucel diskrimindcie tretej
osoby,

nabadanie na diskrimindciu je presviedcanie, utvrdzovanie alebo podnecovanie Ziaka
manazmentom (ucitelmi) na diskrimindciu tretej osoby,

neopravneny postih je také konanie alebo opomenutie, ktoré je pre Ziaka, ktorého sa
tyka, nepriaznivé a priamo suvisi:

a) s domahanim sa pravnej ochrany pred diskrimindaciou vo svojom mene alebo v mene
inej osoby alebo

b) s podanim vysvetlenia alebo suvisi s inou ucastou tejto osoby v konani vo veciach
suvisiacich s porusenim zasady rovnakého zaobchadzania,

¢) so staznostou namietajiicou porusenie zasady rovnakého zaobchadzania.
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Realizacia (tvorba, vyklad a aplikacia) zarucenych pravidiel v edukacnom prostredi je
vyslednicou mnohych spolocenskych premennych. Je nevyhnutné, aby bola zloZitym procesom
de lege ferenda, pretoze reguluje tiroven spolocenskych vztahov v citlivom a neopakovatelnom
spolocenskom prostredi kreovania vedomia a svedomia deti a mladeze. Klima triedy a klima
skoly, prejavend v kvalite interakcii subjektov zucastnenych v edukacnom procese, je
V uvedenom ponimani neustalym hladanim Sinecného statu (Cititas solis) Tomassia
Campanellu. Plati vsak, Ze v zaujme vychovy nasich deti a tym aj nasej buducnosti, ¢i uz
osobnej, alebo statno-spolocenskej, to usilie stoji za to.
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ROZVOJ DIGITALNYCH ZRUCNOSTI ZIAKOV
LUDMILA RUMANOVA

Abstrakt

Zijeme v modernej online dobe, kedy sa internet, technolégie a pocitace stali nasou
kazdodennou sucastou. Jednou z priorit moderného vzdelavania pre 21. storocie je komplexny
rozvoj digitalnej gramotnosti, ktorda ma pozitivny vplyv na rozvoj osobnosti a tvorivostiZiaka.
Novou ulohou skoly a hlavne pedagogov tejto doby je preto pomoct ziakom a Studentom
objavovat' a rozvijat’ zrucnosti, umoznujuce plne vyuzivat najlepsie technologické moznosti,
atym sa plnohodnotne zaclenit do Zivota v spolocnosti. Skoly tiez musia udrZiavat tempo
S rychlym rozvojom technologii, vyskumu a socidlnych zmien. Musia prijat’ novi formu
vzdeldvania zaloZeni na efektivnom vyuzivani technologii.

V ¢lanku venujeme pozornost najmd vymedzeniu zakladnych pojmov, ako su zrucnost,
schopnost, sposobilost a tiez objasneniu ich vzajomnych vztahov. Vdcsia pozornost je
venovand tvrdym a mdkkym zrucnostiam, komunikacnym zrucnostiam, zrucnostiam tvorivosti,
kreativite a timovej praci, ktorii mozno rozvijat' v skolskom prostredi, kde sa da najlepsie
uplatnit. Zaoberame sa aj digitdlnou gramotnostou, ktora v sebe zahria subor zakladnych
kompetencii a zrucnosti, ktoré shizia na ovlidanie digitdalnych technologii, a tak vytvaraju
digitalne zaklady pre Zivot.

Abstract

We live in a modern online age, when the Internet, technology and computers have become our
daily part. One of the priorities of modern education for the 21st century is the comprehensive
development of digital literacy, which has a positive impact on the development of the student's
personality and creativity. The new role of the school and especially the teachers of this time is
therefore to help pupils and students to discover and develop skills that allow them to take full
advantage of the best technological possibilities, and thus fully integrate into life in society.
Schools also need to keep pace with the rapid development of technology, research and social
change. They must adopt a new form of education based on the effective use of technology.

In the article, we pay particular attention to the definition of basic concepts, such as skill,
ability, competence and to clarify their relationship. Greater attention is paid to hard and soft
skills, communication skills, creativity and teamwork, which can be developed in a school
environment where it can best be applied. We also deal with digital literacy, which includes a
set of basic competencies and skills that serve to master digital technologies and thus create a
digital foundation for life.

KUlucové slova

zrucnosti, sposobilosti, kompetencia, digitalne zrucnosti, Studenti, Skola
Key words

skills, competences, competence, digital skills, students, schol
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Uvod

Jednou z priorit moderného vzdelavania pre 21. storoCie je komplexny rozvoj digitalne;]
gramotnosti, ktorda mad poztivny vplyv na rozvoj osobnosti a tvorivosti Zziaka. Vyrastla
generacia, ktord nezazila, aké to bolo pred technologickym boomom, bez pocitatov, hernych
konzol a online médii. Preto je Uplne prirodzené, ze digitalizacia a praca s mladezou musia ist’
ruka v ruke. Digitalizicia so sebou nesie mnoho inovativnych nastrojov a aktivit, ktoré plne
zachytdvaju pozornost mladého cloveka. Je to nova forma zabavného a neformalneho
vzdelavania. Umoziuje T'ahsi rozvoj zrunosti a kompetencii nielen mladeze, ale aj samotnych
pracovnikov s mladdezou. Novou ulohou skoly a hlavne pedagdgov tejto doby je preto ,, pomdct’
ziakom a Studentom objavovat’ a rozvijat’ zruCnosti, umoziujice plne vyuzivat najlepSie
technologické moZnosti“, a tym sa plnohodnotne za¢lenit’ do Zivota v spolognosti. Skoly tieZ
musia udrziavat’ tempo s rychlym rozvojom technoldgii, vyskumu a socidlnych zmien. Musia
prijat’ nova formu vzdeldvania zaloZzenu na efektivnom vyuZivani technologii.

Vymedzenie zikladnych pojmov

Casto pouzivame paralelné pojmy schopnost, zrucnost, vedomost’” a kompetencia, ktoré mozu
pOsobit’ métiuco. Preto je potrebné tieto pojmy definovat’ a objasnit’ ich vzajomny vzt'ah. V tejto
Casti prace su vymedzené jednotlivé pojmy.

Podla Petldka je schopnost’ psychicka vlastnost osobnosti, ktora je podmienkou
(predpokladom) uspesného vykonavania wurcitej komplexnej Cinnosti, napr. schopnost
abstraktne mysliet, schopnost’” uit’ sa. Miera schopnosti zavisi od vrodenych predpokladov
(vloh) a zskanych, osvojenych predpokladov (napr. ucenim) pre vykon urCitej Cinnosti.
(Petlak,2016, s.44)

Ako uvadza Turek, zruénost’ je Specializovana schopnost’ vykonavat' uriti konkrétnu ¢innost’,
rieSit urCity konkrétny problém, napr. Citat’, robit’ si poznamky. Zrucnost’ je nadobudnutd
pohotovost’ spravne, ¢o najrychlejSie a S co najmenSou ndmahou vykonavat” uréiti ¢innost’ na
zaklade osvojenych vedomosti a praktickej ¢inosti. (Turek, 2014) Z tohto vyplyva, ze
schopnost’ uCit’ sa pozostava zo systému viacerych zrucnosti. ZruCnost' mtelektudlnej povahy
sa zvykne nazyvat’ aj sposobilost’. Vedomost’ je osvojend, t.j. pochopend a zapamidtana
nformacia ako je fakt, pojem, poucka, princip, zakon, vzt'ah a vzorce (Turek, 2014).
Kompetencia je schopnost’ (sprdvanie, cinnost alebo komplex cinnosti), ktoru charakterizuje
vynikajici vykon v niektorej oblasti ¢innosti. Kompetencie su charakteristické prvky ¢innosti,

ktoré sa vyskytuji ovel'a CastejSie a doslednejSie pri dosahovani vynikajucich vykonov, ako pri
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dosahovani priemernych a slabych vykonov v uritej oblasti Osvojovanie a zdokonalovanie
kliCovych kompetencii sa povazuje za celozivotny proces ucenia sa, a to nielen v skole, ale aj
V zamestnani, rodine, kultirnom i spolocenskom Zivote. Osvojenie si kI'icovych kompetencii
nie je iba vecou osobného tusiia jedinca, ale vyzaduyje priaznivé socidlne a ekologické
prostredie. Kompetencia je kombinaciou vedomosti, zru¢nosti a postojov.

Za kompetentného v urCitej oblasti sa zvykne povazovat’ cClovek, ktory ma schopnosti,
motivaciu, vedomosti, zrucnosti robit’ kvalitne to, ¢o sa v prisluSnej oblasti robit’ vyzaduyje.
Podl'a Tureka, kI'iCové kompetencie s najddlezitejSie kompetencie z mnoziny kompetencii.
St vhodné na rieSenie celého radu védcsinou nepredvidatelnych problémov, ktoré umoznia
jedincovi uspesne sa vyrovnat' s rychlymi zmenami v praci, osobnom i spolo¢enskom zivote.
(Turek, 2005, s.55)

Zruénosti

Zrucnost’ je naucena schopnost’ vykonavat' tlohy s vopred stanovenymi vysledkami a s urcitym
objemom casu alebo energie. Zrucnosti, schopnosti a kvalifikacie, ktoré I'udia potrebujt, sa v
priecbehu ¢asu menia. Aby bolo mozné reagovat’ na tieto zmeny, l'udia musia byt vybaveni
roznymi zruCnostami (Petldk, 2016). ZruCnosti maji Struktiru, ktord zahfiia ciel’ ¢mnosti,
volbu prostriedkov, postup ¢innosti a kontrolu vysledkov. Zruc¢nost teda zahiha vedomosti
aoperacie snimi. VacSina zrucnosti je velmi zoZitd a podla vecného obsahu ich mozno

rozClenit’ na niekol’ko hlavnych druhov (Bajtos, 2013) :

» pracovné zrucnosti zahfhajuce osvojenie si ¢innosti potrebnych k Gspesnému vykonaniu
uréitej profesie,

» zruénosti socialnej komunikacie a spravania, zahffiajice kultivované prejavy vzt'ahu
K ostatnym  Tudom, osvojenic materinského acudzieho jazyka, schopnosti
spolupracovat’, riadit’ a organizovat’ a rieSit’ konflikty,

» zruénosti pohybové a zdravotné, zahfiajuce kultiru pohybu a umoznujuce starostlivost
0 zdravie, vykon inych Cinnosti a schopnosti odolavat’ nadmernému stresu a zat'az,

» zrunosti poznavacie, zahfiiajice osvojenie si metdd pozorovania logického myslenia,
vedeckého vyskumu 1 umeleckého odrazu skutocnosti.

Prieskumom realizovanym v 500 svetovych organizicidch bol vytvoreny zoznam poziadaviek

najddlezitejSich zruénosti potrebnych pre 21. storoCie, a to v poradi podla doleztosti: (Turek,
2014)
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» timova praca, rieSenic problémov, interpersonalne zrufnosti, Ustna komunikacia,
pocuvanie, osobny rozvoj a rozvoj kariéry, tvorivé myslenie, vodcovstvo, stanovovanie

cielov a motivacia, pisanie, organizatny rozvoj.

Zruénosti delime na tzv. tvrdé a mikké zrucnosti (z angl. hard vs. soft skills).

Aké su tvrdé a miikké zrucnosti? A preco nestacia po ukonceni Skoly len vedomosti?

Co st mikké zrugnosti? Je tazké definovat, ¢o su mikké zrucnosti a ich definicie sa Iiia v
roznych kontextoch. Clovek mdze mat mikké zruénosti v jednej oblasti a odborné (tvrdé)
zrucnosti v inej. Chépanie toho, ¢o by malo byt uznané ako mikké zruCnosti, je tiez vel'mi

rozdielne.

V sucasnosti prevazuje V skolach rozprava o tom, Ze cely vzdelavaci systém by sa mal riadit
programom Science, Technology, Engineering and Mathematics (dalej STEM), skratka
predmetmi technického smeru. Tato rozprava sa vSak dotyka aj humanitnych predmetov, ako
st historia ¢i umenie, na ktorych vyznam sa postupne zabuda. S nimi vSak suvisi problematika
dolezitych mikkych zrucnosti (z angl. soft skills), ktoré musia Studenti ovladat, aby uspeli
nielen v osobnom, ale aj pracovnom Zivote.

To, ¢o zrozpravy vyplyva teda je, ¢i sa privelké zameranie na STEM predmety nevyhyba
otazke vzdelavania midkkych zrucnosti. Je totiz dolezité, aby zaci ovladali nielen teoretické
znalosti, ale mali aj zrucnosti, ktoré su potrebné pre socidlne fungovanie. No v prvom rade su
dolezit¢ pre uplatnenie sa na trhu prace. Tak aké zrucnosti sa zaradzuji do kategorie mikkych

zruénosti a ako ich u¢it’ ziakov v Skole?
Tvrdé alebo mikké zrucnosti

K tvrdym zruénostiam radime vSetky tie, ktoré sa ziaci bezne ucia v Skole. St to tiez zru¢nosti,
ktoré sa daju l'ahko vycislit. Napriklad, ked’ sa Ziak dobre uci, dostdva za to znamky, ktoré st
nasledne uvedené na jeho zivereCnom vysvedCeni Na ziklade tychto zndmok sa potom
posudzuje, nakolko Student zvladol dany predmet ¢i akou cestou by samal v buducnosti uberat’,
¢o zavisi od vysledkov dosiahnutych v prislusnom predmete. Preto je jednoduché odhadntt
a posudit’ stupeil tohto druhu zru¢nosti, a to najmi vd’aka ich meratelnosti.

Hard skills alebo “¢vrdé zrucnosti” predstavuyji odborné a technické znalosti a zrucnosti. Je
mozné osvojit’ si ich jednoduchSie, a to Studiom a praxou. Predstavuji odbornu kvalifikdciu

Cloveka a Vv minulosti boli pri zskavani zamestnania kl'd¢ové. Medzi nich patria napr.
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pocitacové zrucnosti, jazykové schopnosti, obsluha strojov, strojopis, odbornd kvalifikacia
alebo certifikat v urcitej oblasti.

Opacne mikké zrucnosti je vel'mi t'azké kvantifikovat. Preto je tazké objektivne posudzovat
mikké zruCnosti rovnako, ako tvrdé zru¢nosti. Napriek tomu je nesmierne dolezité vediet, ze
mikké zru¢nosti nemozno ni¢im nahradit’ a st rovnako dolezité ako tie tvrdé. V sicasnosti su
potrebné nielen vedomosti, ale najmd tie midkké zrucnosti. Preto je nevyhnutné, aby sa tymto
zrunostiam ziaci naucili ¢im skor a najlepsie v Skole.

Soft skills alebo ,jemné zrucnosti“ sa spajaju s osobnostnymi vlastnostami a schopnost’ami
Cloveka. Su to interpersondlne zrucnosti. Zahfnajii to, ako sa Clovek sprava, aky je jeho postoj,
ako dokaze komunikovat’ a spolupracovat’ s nymi, zvladat’ konflikty a stres, manazovat’ si Cas
aenergin. Jemné zruCnosti Uzko suvisia aj s emocnou inteligenciou. Ludia s vysokym
emocionalnym kvocientom majii obvykle velmi dobre rozvinuté soft skills.

Jemné zru¢nosti su ale zriedkavo vrodené. Clovek si ich musi osvojit' a trva to obvykle ovel'a
dlhsie ako osvojenie hard skills. Vychadzaju aj z charakteru, osobnych hodnét, postojov
a povahy cloveka, ktoré¢ ovplyvnit je narocnejSie a vyzaduje sito viac Casu a Usiia. Mo6zu sa
ZlepSovat’” na soft skills  individudlnym $tddiom, osobnym koucingom, sledovanim
mSpirativnych T'udi a kazdodennym praktizovanim a uvedomovanim si toho, ¢o sme nezvladli
dobre a ¢o mozeme =zajtra urobit’ lepSie. Idedlna je kombinacia vSetkych tychto nastrojov
a trpezlivost’.

Stcasny vzdelavaci systém je komplikovany na to, aby sa ziaci priamo stretli s moznost'ou viest’
skupinu T'udi alebo kreattvne riadit’ vzdelavaci proces, u€itel’ by im mal aspon s€asti umoznit’,
aby si takéto ulohy skusali a tak ziskali prehl'ad o tom, ako sa dand zru¢nost’ pouziva a ¢o
Znamena.

Maikkych zruénosti pozndme naozaj vela, zileZi uz iba na jednotlivcovi, ktoré z nich si osvoji
a bude na dennej baze pouzivat. V Skole, ale aj v beznom Zvote taktiez pochopi, ktoré z nich
bude vediet uplatnit’ aktoré nie. Niektoré z mikkych zru¢nosti v sebe zahihaju akési
podkategérie zrucnosti, ktoré jednotlivcovi pomahaju pri ich zarad’ovani do svojho Zivota.

Komunika¢né zrucnosti

Komunikacia je zdkladnym kametiom medzl'udskych vztahov. Je to kI'G¢ k uspechu, ku
skupinovej  praci, k vyjadreniu toho, ¢o jednotlivec citi preziva ¢i potrebuje.
Pri komunikaénych zruénostiach je potrené si uvedomit’, ze Clovek musi byt jednak dobrym
poslucha¢om a zarovenn dobrym komunikatorom. To znamena, Ze musi pocuvat’ ostatnych

a zarovenl spravne vyjadritt samého seba.
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V skolskom prostredi sa moézu komunikaénym zrunostiam ucit’ zaci prave pri praci
Vv skupinach, alebo pri roznych druhoch prezentacii. Je potrebné, aby zskali tito zrucnost’ ¢im

skor a pochopili, ako efektivna komunikdcia vyzera.
Tvorivé zrucnosti

Tvorivost’ predstavuje urCiti zrucnost, ktorej sa mézu zaci nauit a mdézu Sa vo vyucovani
prostrednictvom ucebnej ¢mnosti zdokonalovat. K tomu vSak musia byt oboznameni s
obsahom uciva a s tvorivym postupom rieSenia ucebnych Uloh. Tento postup sa musia naucit’
aktivne pouzivat’ (napr. pri tvorbe kolazi vo vytvarnej vychove musi ucitel’ najprv ziakov naucit’
techniku koldZe, az potom ich méze usmernit’ pri tvorbe dobrej koldZe, alebo v matematike
treba najprv naucit’ ziakov riesSitt ulohy ur¢it€ého typu, aZ potom mozu vytvarat nové rieSenia
danych uloh a pod.). Ustrednym &initelom je uéitel, ktory pozna teériu tvorivosti a didaktické

prostriedky rozvijania tvorivosti ziakov a uplatiiuje ich v praxi tvorivého vyuCovania.

Ucitel moZe rozvijat’ tvorivost’ Ziakov predovSetkym cez obsah uciva jednotlivych predmetov.

Z neho sa vyClenujii r6zne metddy tvorivého vyuCovania: (LokSova,2002, s.56)

e problémové metody - problémovy vyklad, metdda rieSenia problémovych tloh,
e dialogické problémové metddy - tvorivé dielne, tvorivé semindre,
e vyskumnd metéda, metdda riadeného objavovania,
e metdda volby diferencovanych Tloh,
e demonstratné a laboratorne metody (pokusy v Skole),
e heuristické metddy - metoda heuristického rozhovoru, brainstorming a jeho varianty -
(pingpongovy brainstorming, brainwriting, questionstorming),
e hry ako metoda, didaktické hry,
e akcné metddy (aktivizujuce metddy) - situacnd metdda, inscena¢nd metodda, simulacna
metdda, dramatizicia,
e projektové metddy a relaxacno-aktivaéné metody.
Kreativita
Jednou znajviac podcenovanych mikkych zru¢nosti je kreativita. Niektori jej miesto
Vv l'udskom zivote Uplne opominaju, a pritom je taka dolezitd a nenahraditelna. Vela Tudi sa
pocas svojho zvota hybe v zabehnutych kolajach. Robia veci tym istym spdsobom, podla

uréitych pravidiel. Kreativni T'udia su schopni vidiet veci z réznych uhlov pohladu, vedia
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prindSat’ inovativne rieSenia, navrhy v akejkol'vek oblasti Ked” ma clovek nové napady,
z akejkol'vek stereotypnej a rutinnej ¢innosti vie urobit’ razom novinku.

U deti je schopnost’ kreativneho myslenia CastejSia ako udospelych, no rokmi sa
vytraca. Skolsky systém potlada kreativitu dne$nych deti Preto je na mieste, aby mali deti
priestor na to, aby vyjadrili svoje napady a rieSenia. Skusit’ im pocas vyuCovania zadat' r6zne
druhy tloh, nad ktorymi je potrebné sa zamysliet' a prist’ na viaceré rieSenia.

Prisposobivost’

V skolskom prostredi st zaci vedeni k tomu, aby sa naucili riadi® uritym zabehnutym
rozvrhom a pravidlami. Na jednej strane to ma zmysel, pretoze sa im v Skole I'ahSie pohybuje
a vedia, ¢o ich ¢akd. Ked vsak zaci odidu zo Skoly a pridu do prace, Casto sa stretnu s tym, ze
nie vSetko ide vzdy tak, ako je naplanované. Schopnost’ prisposobit’ sa neocakdvanym situdcidm
a zmenam je dolezit¢ ucit’ ziakov postupne. V takomto pripade ich Zadna situdcia, ktord sa

vyskytne neoCakévane, nerozhadze a budu vediet, ako spravne zareagovat.
Vystupovanie na verejnosti

Vystupovanie na verejnosti je zrunost’ velmi podobna komunikaénym zru¢nostiam. V tomto
pripade je moznd nejakd zhoda, ale plati, ze pri hovoreni na verejnosti sa od Cloveka vyzaduje
vlastny a jedineny komplex komunika¢nych zrucnosti. Ked’ l'udia hovoria pred ostatnymi, je
potrebné, aby to spiitalo hned” niekol’ko podmienok a kritérii: prejav musi byt podany
zrozumite'ne a sebaisto, musi mat’ logkku a musi vediet zaujat. Ten, ktory hovori pred
ostatnymi, by mal vediet, ako zaujat’ a zapOsobit’ na posluchacov, aby si posluchaéi z jeho slov
zapamdtali €0 najviac.

Rozpravaniu na verejnosti ako mikkej zrunosti je mozné sa nauit’ prezentovanim rdznych
projektov a prac v Skolskej triede. V takomto pripade sa ziak u¢i pracovat’ soO zaciatoCnou
trémou, s tym, ako menit’ hlas, ako sa prisposobit’ posluchacom, alebo ako dostat’ spatni vizbu.
Pre viacerych Zziakov je prezentovanie pred celou triedou hororom, ale ani nevedia, aké
prospesné to pre nich bude, ak sa raz budu musiet’ postavit’ pred svojich kolegov v praci

a predniest’ tam pracovné vysledky.

Skupinova alebo timova praca

Pod skupinovti alebo timova pracu mdézeme zaradit’® zru¢nost’, ktord sarozvija najlahSie, pretoze

povaha Skolskej triedy vytvara prostredie, v ktorom je najlepSie mozné ju uplatnit’. Skupinova
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alebo timova praca vyzaduje, aby Studenti navzijom spolupracovali pri dosahovani ur¢it¢ho
ciel'a. Takéato praca je tiez vynikajuca v tom, Ze spaja okrem schopnosti spolupracovat’ aj d’alSie
mikké zrunosti ako schopnost’ komunikovat’ ¢i prezentovat’ svoje napady, popripade zapojit

do hry svoju kreativitu.

Pri takejto praci sa ziaci ucia to, co budu vo svojom budicnom zamestnani vyuzivat' pravidelne,
atym je akceptovanie hierarchie a roli v skupine &i time. Ziaci sa vd’aka takejto praci naucia,
ktora pozicia ¢irola v skupine im vyhovuje, o ndsledne vedia lepSie uchopit’ v praci. Niektori
ziaci su skor aktivni a asertivni, maji radi hlavné slovo, mni st naopak tichSi ¢i dokonca
pasivnej$i. Nie je na tom ni¢ z€, je len potrebné, aby si ziak uvedomil svoje postavenie
v skupine a patriéne s nim vedel pracovat’. Sucasny svet prace preferuje stale viac a viac miakké
zruénosti.  V porovnani s tym vSak Skolsky systém stdle zotrvava pri uceni najmi tvrdych
zrucnosti. Je preto dolezité, aby si ucitel' uvedomil vyznam a dolezitost mikkych zru¢nosti

a Vv ramci svojej hodiny sa ich snazil zaradit® do vzdeldvacieho procesu.

Co je teda pre vispesnii kariéru délezitejsie? Hard skills alebo soft skills? Pozadavky dne$nych
zamestnavatelov sa v poslednom case menia. V minulosti boli pre zskanie zaujimavého
pracovného miesta dolezit¢ najmi ,hard skills “, teda tvrdé zrucnosti, aktudlne zamestnavatelia

kladu vicsi doraz na ,,soft skills “, teda midkké zrucnosti.
Digitalna gramotnost’

Digitdlna gramotnost’ je pomerne novy pojem, ktory sa vSak v Skolskej praxi velmi rychlo
udomacnil. Dnesna spolo¢nost’ si uz priam vynucuje ovladanie niektorych zikladnych
technologii, operacii a postupov, ktoré su spojené s modernymi technolégiami. Pozitivom vSak
je, ze mladd generacia je schopna na tieto poziadavky reagovat velmi rychlo a najmi kladne,
pricom je k tymto tendencidim vedend uz od materskej Skoly. Eurdpska unia a mnohé
organizacie v suCasnosti vyrazne podporuji zavadzanie digitalnych technologii do
vzdelavacieho systému. Rozvijanie tohto typu gramotnosti je na poprednom mieste v Skolskych
reformach nielen na Slovensku, ale aj vo svete, pricom sa dba na Coraz nizSi vek Ziakov. Ak sa
deti obozndmia s niektorymi modernymi technologiami a poznatkami uz v materskej skole, je
pre nich ovela jednoduchSie zvlddnut' v neskorSom veku uz Coraz narocnejSie postupy a
operacie. Pojem digitdlna gramotnost’ v sebe zahfiia subor zikladnych kompetencii a zru¢nosti,
ktoré slizia k ovladaniu digitdlnych technologii.

Kalas (2010) digitalnu gramotnost’ charakterizuje nasledovne: ,, Digitalna gramotnost je subor

znalosti, zrucnosti a porozumenia potrebného pre primerané, bezpecné a produktivne
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pouzivanie digitdalnych technologii na ucenie sa a poznavanie — v zamestnani a v kazdodennom
Zivote. “ (Kala§, 2010, s.11) uvadza digitdlnu gramotnost’ ako subor schopnosti :
e zmysluplne vyuzivat' rozne digitdlne nastroje pre svoje potreby, pre svoje pozndvanie,
pre vyjadrenie seba a svoj komplexny osobny rozvoj,
e cfektivne riesit’ ulohy a problémy v digitdlnom prostreds,
e kvalifikovane si zvolit a vediet pouzt’ vhodni digitdlnu technologiu na najdenie
informacii, ich spracovanie, pouztie, Sirenie alebo vytvorenie,
e kriticky vyhodnocovat’ a analyzovat' znalosti zskané z digitalnych zdrojov,
e rozumiet spolocenskym dosledkom (vratane bezpe€nosti, ochrany sukromia a etiky),

ktoré vznikaji v digitdlnom svete.

Mnohi autori amnohé organizicie zaoberajlice sa tematikou digitailneho vzdelavania vytvaraju
rozne formuly adefinicie na spresnenie tohto terminu. Pre blizSiu identifikdciu daného terminu
moze slizit’ 1 niektoré z tychto spresneni: ,, Digitdlna gramotnost je schopnost porozumiet
informaciam a pouzivat' ich v roznych formatoch z réznych zdrojov, ktoré su prezentované
prostrednictvom informacnych a komunikacnych technologii. “* (Euraktiv,1999)

VelSic (2013) charakterizuje digitdlnu gramotnost’ ako pojem zahfiiajuci schopnost’ porozumiet’
mformacidm a pouzivat ich v réznych formatoch z réznych zdrojov prezentovanych
prostrednictvom modernych informa¢nych a komunika¢nych technologii (IKT). ,, Na digitalnu
gramotnost sa casto nazera ako na subor potrebnych zrucnosti, ktoré su potrebné na efektivne
pouzivanie dostupnej technolégie vratane pocitacov. “(Ecdl fundation, 2010)

Existyje mnoho definicii, ktoré sa pokusaju zadefinovat’ tento pojem Co najpresnejSie. Mnohé
sa zhoduju prave v tom, ze vediet’ vyuzivat moderné digitdlne technologie je pre dneSni mladez
uz Cosi nevyhnutné a coraz potrebnejSie. Ved prave neustdly priem novych mformacii a
schopnost’ ich plnohodnotne prijat’ a porozumiet im, je jednou zo zaruk UspeSného uplatnenia
sa na poli eduka¢nom 1 pracovnom.

Digitalne zaklady pre Zivot

SLudia potrebuju minimdlnu uroven zakladnych zrucnosti vrdtane citania, pisania, pocitania
a zakladnych digitalnych zrucnosti, aby mali pristup k dobrym pracovnym miestam a plne sa
zucastnovali na Zivote v spolocnosti.” (Eurdpska komisia 2016).

Pocita¢ a digitalne zrucnosti

Takmer vSetky pracovné miesta dnes vyzaduju urCity stupen digitdlnych zruénosti. Informacéné
technologie rychlo prenikaju aj do nasho kazdodenného zivota a prostrednictvom osobného

pocitaca sa vzdeldvame, zabavame, nakupujeme ¢i komunikujeme. Nato, aby sme svoj osobny
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pocita¢ alebo tablety vedeli dobre vyuzivat' a neboli pre nas skor komplikdciou, potrebujeme
dobré digitalne (pocitaCové) zruCnosti FEurdpska komisia v roku 2016 oznacila digitdIne
zrunosti za zdkladné, to znamend také, ktoré potrebuje kazdy z nas pre pracu a zvot. Ide
predovSetkym o schopnost ovladat hlavné pocitacové aplikdcie na pracu s textom,
vypoctovymi tabulkami, databdzami, schopnost’ efektivne spracovavat’ informacie abezpecne
pouzivat’ internet a elektronické média.

Bez vzdelavania a overenia zrucnosti to nejde

Digitdlne zrucnosti je mozné ziskat' iba prostrednictvom cielenej vyucby, ktorej sticastou su aj
programy na overovanie a certifikiciu digitdlnych zrunosti, medz ktoré patri aj systém ECDL
(European Computer Driving Licence). Prikladom st mladi T'udia, ktori vyuzivaju informa¢né
technologie takmer vyliCne ako zdroj zibavy alebo na komunikdciu na socidlnych sietach,
pricom digitdlne zrucnosti potrebné pre pracu im chybaju. Potvrdili to prieskumy v Rakusku,
Svaj¢iarsku a v Skandinavii, v ktorych 67% opytanych mladych T'udi hodnotilo svoje
pocitatové zruCnosti ako vel'mi dobré alebo dobré, ale iba 7% z nich v praktickom teste
skuto¢ne takuto uroven aj dosiahlo. Na spracovavanie textu, pracu s vypoctovymi tabulkami a
databdzami intuicia jednoducho nestac¢i PomoZe iba cielend vyucba a overenie nadobudnutych
zruénosti prostrednictvom objektivneho testovania.

ECDL je Europsky vodi¢sky preukaz na pocitace, inymi slovami aj Europsky certifikacny
systém digitalnej gramotnosti, ktory overuje prostrednictvom praktickych testov troven
ovladania prace s osobnym pocitatom (digitalna zrucnost) v oblastiach, ktoré bezny Clovek
vyuziva v osobnom zivote alebo pracovnej praxi.

Digitalne zruc¢nosti

Slovensko potrebuje komplexnu systémovil zmenu vzdeldvania. Pokrok v digitdlnej ekonomike
je mozné dosiahnut’ len skvalithovanim vzdeldvania a rozvojom zruCnosti Studentov,
zamestnancov a spotrebitelov, ktori dokazu reagovat na nové vyzvy pracovného trhu a
akceptovat’ technologické movacie, ktoré budu vznikat stdle rychlejSim tempom. Cielom
vzdelavania na vSetkych stupiioch $kol musi byt celkovy rozvoj osobnosti, rozvoj kultury
vztahov, ale aj rozvoj schopnosti ucit’ sa, vediet’ abstrahovat’ problémy a ziskavat’ cielenym
spdsobom znalosti, ako aj orientovat’ sa v rozsiahlych datach digitdlneho sveta.

V kontexte Coraz viac globalizovanejSich trhov prace firmy sit'azia o zru¢nosti a kvalifikacie
potrebné na podporu movacii. Investovanie do zrucnosti a kvalifikdcii mdze zmenit
digitalizdciu na cistého tvorcu pracovnych miest, moze podporovat’ inovacie, investicie,

produktivitu, rasta zamestnanost. Svetové ekonomické forum upozoriyje, Ze dalSie vyznamné
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zmeny v globdlnom hospodérstve a jednotlivych spolo¢nostiach budu esSte vicsie a vaznejSie
ako tie doterajSie. Preto odporuca vlddam na celom svete zaCat s potrebnymi reformami. Je
potrebné sa zaCat’ vzdelavat’” v oblastiach emociondlnej mteligencie, kreativneho myslenia a
spoluprace. Prave tieto tri oblasti budi najdolezitejSie v procese prechodu k mformacnej

spolo¢nosti.

Zaver

Vzhladom na dynamicky vyvoj technologii, rychle zmeny Zivotného stylu a exploziu informacii
je vo vSetkych vyspelych statoch a rovnako aj u nas tendencia rozvijat' kompetencie v oblasti
informacnych a komunikacnych technologii (teda digitalnych kompetencii), ktoré su nielen
vyuzitelné, ale aj Ziaduce vo vdicsine povolani a umoznia jedincovi vykondvanie roznorodych
cinnosti. Maju sluzit' na rieSenie rozmanitych problémov a dosahovanie roznorodych cielov v
roznych oblastiach ludskej cinnosti: v Skole, praci i osobnom a spolocenskom Zivote. Bez
digitalnej gramotnosti sa v sucasnosti clovek nezaobide. Byt digitdlne gramotny je pre cloveka
vel'ké plus vzhladom na fakt, Ze tym vyrazne zvysuje svoje sance byt v buducnosti na trhu prdce
Ziadany a vyhladavany. Je dolezité neustdle sledovat’ vyvoj technologii vo svete, zvysovat
odbornu kvalifikaciu pedagogov a zdroven inovovat spésob vyucby na skolach tak, aby sme
boli schopni konkurovat ostatnym krajinam aj v smere vzdelanej pracovnej sily. Primarnou
cielovou skupinou by v oblasti podpory digitdlnej gramotnostimali byt uz Ziaci zakladnych skol
z dovodu ich lahsej adaptacie a osvojenia si jednotlivych zrucnosti a schopnosti v oblasti
informacno-komunikacnych technologii.

Vzdeldavaci proces zakladnych $kol je potrebné inovovat, modernizovat a sledovat, akym
smerom sa vyvijaju sucasné technologie, aby sme boli schopni zabezpecit najnovsie
materidlno-technické vybavenie pocitacovych tried na ucel primarneho zvySovania urovne
digitalnej gramotnostiziakov. Ti by tak nasledne zrucnosti a schopnosti nadobudnuté studiom
na zakladnych Skolach mali vediet' v buducnosti zurocit' a uplatnit, ¢i uz na Slovensku alebo v
zahranici. Dalej je nevyhnutné realizovat aj projekty a vzdeldvacie kurzy pre samotnych Ziakov
i pre pedagégov zamerané na zvysenie ich virovne digitalnej gramotnosti. Ziaci by tiez mali byt
v dostatocnej miere motivovani k svojmu sebavzdelavaniu v smere vyuzitia ziskaného
vzdelanostného potencidlu z obsahu vyucovacieho procesu, a to v ¢o najvyssej moznej miere.
Digitalna gramotnost dnes uz nepredstavuje len okrajovu oblast gramotnosti, ale v sucasnosti
naopak diktuje trendy, udava smer budiuceho fungovania nasej spolocnosti a nasledne tak
podnecuje k reforme skolského systému v smere rozvijania digitalnych zrucnosti predovsetkym
u ziakov zakladnych skol, najforemnejsej vekovej kategorie.
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POVINNE E-VZDELAVANI POHLEDEM IT MANAGERA =
ZNICILI JSME DETEM DOZIVOTNE SOUKROMI ?

ZDENEK VRBA

Abstrakt

Epidemie Covid zpiisobila skokovou zménu ve vzdeélavani. Doslo k hromadnému nasazeni e-

vzdélavacich systému. Jak jsou tato data pouzivana dale? Co ochrana dat, pravo na soukromi
a vliv na budoucnost nasich deti.

Abstract

The Covid epidemic caused a step change in education. There has been a mass deployment of
e-learning systems. How is this data used further? What about data protection, the right to
privacy and the impact on the future of our children

KPlucove slova
vzdélavani, aktivizacni metody, hacking, mallware, GDPR

Key words
management, activation methods, hacking, mallware, GDPR

Uvod

E elearnig a dalsi metody pofad brala vétSina pedagogické populace jako popelku, jako mozna
néco v budoucnu. Pied mésicem se potvrdilo, Ze zmény nebyvaji postupné, ale skokové. Diky
covid-19 se ze dne na den uzaviely Skoly, spousta pedagogi byla nucena konvertovat formu
vyuky do elektronické podoby. Pro mnohé znich to bylo prvni setkéni s moderni technikou ¢i
socialnimi sitémi., které bylo nucené aplikovano do metod vyuky. Néhle byly nasazeny
hromadné programy jako Umimeto.org, Grammar.in, Matika.in. Moodle, jako nejznamé;jsi
LMS systém raketové rostl. Podplrné aplikace typu Classroomscreens ¢i Slido nabraly
desetitisice novych uzvateld. A toto vSe potfebuje Microsoft Teams, Google Classroom,
Google Meet ¢i Zoom. Placené sluzby od spolecnosti Cisco a dalsich vétsinou pro Skoly byly
nedostupné jednak z finan¢nich divodu, ale predevS§im z technologickych divoda. IT

pracovnici, ktefi provadi servis a konfiguruji téchto zafizeni, maji totiz vétSinou plat
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V nasobcich platu pedagogickych pracovniki a tyto technologie stoji mmohdy vice, nez je
nékolikalety rozpocet celé vzdélavaci mstituce. Ale dle sloganu, malo placené = dvakrat
placené, nastalo n€kolik katastrofdilnich chyb, jenzZ mmnohdy ovlivni budouci Zivot uzivateld,
vV tomto pifpad¢ predevSim déti a studentll zakladnich a stfednich Skol. Co na tom, Zze jim
zi¢ime zivot a soukromi, hlavné¢ Ze to bylo zadarmo.

Jde o n¢kolik zisadnich véci, na které nikdo z hlediska budoucnosti v navalu spéchu nemyslel.
Nadndrodni spolecnosti udélaly vSe proto, aby jsme na to pfi tom spéchu zapomnéli. Rodice
nebyli upozornéni, Casto tlak pedagogli, ktefi taky mnohdy netusili co dé€laji, zalozli détem pro
vyuku jimi schvalené¢ uCty u google, microsoft a dalSich. Jenze si nikdo neuvédomil, Ze se zde
zaCind sbirat historie dat jejich Ucastniki = rozuméj déti. Tyto déti budou jednou, dospélé. Tyto
nadnarodni spolecnosti, o kterych vlastné ani nevime, kdo je ovlada, kdo vlastni a kdo vSechno
vyuziva jejich dat. Témto nadnarodnim gigantim se pfedavaji dobrovoln€¢, neanonymizovana,
kompletni konkrétni uzivatelskd data a nasledné¢ sSkolni data o svych détech. Pfitom vetSina
rodicli na Caste¢né konkurencnich socidlnich sitich typu facebook ¢i instagram détem
zakazovala pfistup, protoze uz jsou pouceni ohledné Sikany ¢i zneuzivani déti pies socialni sité.
Jen absolutni mmnimum rodict zadalo do téchto Uctd nekonkrétni ¢i nesmyslnd data, naprosta
vétSina naopak zadala absolutné piesna konkrétni data. Kolik téchto rodici Cetlo roman 1984,
kolik z nich si jeSt¢ pamatuje totalitni rezim. VétSina z nich byla v Gtlém véku a maximdlné si
vybavi néjakou tu frontu na banany. Nikdo si neuvédomil, Ze pifedala ve v&tSn¢ piipada
absolutné¢ soukroma data a diky tomu totdlni ztratu Zivotniho soukromi do budoucna néjaké
nadnarodni spole¢nosti. Dobrd, nékteii sifeknou, ze jim lokalizace, odevzdani soukromi, zapis
0 kazdém kroku ¢i ndkupu a pfedavani dat jim nevadi Jenze tato forma budouciho otroctvi
bude mit vice jak v dohledné dobé¢ dalsi podobu. Microsoft béhem tohoto obdobi, souhrnné
oznacovan¢ho jako pandemie Covid, provedl zménu licencovani software. (rozuméj diive
planovanou, nyni urychlen¢ nasazenou). Posledni verze kancelarského balku uz existuje
290 % v online podobé¢ predplatného Ofice 365. Ano, da se jesté koupit klasické licence, ale
poslednich 6 let uz probthd zména prodejntho modelu, aby zskéavala sice drobnou castku v
urovni 8-15 EUR mési¢né. Tato zména je zasadni. Prejmenovani kancelarského balku Office
365 na Microsoft 365. Pro¢? Protoze se soucasti tohoto piedplatného stane i piedplatné licence
opera¢niho systému Windows... Jsou alternativy v podobé Linuxu ¢i operacni systémy od
Apple. Jenze v naSich konmach ma pocita¢ od Apple jen piiblizn€ 15% uzivatelt. Nejpozdéji
s dalsim nakupem hardware, je jedno zda jen notebooku, tabletu ¢i pocitace, tedy ocekavejte

zpoplatnéni 1 timto smérem. StarSi technika nepljde pouzivat vé¢né. Pii zapojeni nového
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pocitace se budete muset bud’ zaregistrovat, anebo piihlasit ke stdvajicimu uctu (lhostejno zda
od Microsoft, anebo od Google, ktery pouziva Android, coz je klon Linuxu z pivodntho OS
Unix) . Tyto pocitace uz maji nebo budou mit zabezpeceni a zaheslovani pies ocni sitnici nebo
dotyk prstu. Promiiite, mnozi z Vas uz to vlastné¢ mate. Vitejte ve svéte, kde jste absolutné ptisli
o svoje soukromi. Cipovani lidi, které nejen Bill Gates, Elon Musk adaki velmi podporuji, uz
vlastné nebudeme potiebovat.

Vzhledem k tomu, Ze blokovani koronavirh posunulo mnoho osobnich aktivit online, pouzivani
platformy  videokonferenci Zoom rychle  eskalovalo. Stejné tak maji obavy o jeji
bezpecnost.Podle analyzy analytick¢ firmy SimilarWeb dosSlo v minulém mésici k dennimu
provozu na stranku stahovani Zoom.us o 535%. Podle prizkumné firmy Sensor Tower byla jeji
aplikace pro iPhone po celé tydny nejstahovanéj$i aplikaci v zemi . Dokonce i politici a dalsi

vyznamni osobnosti, v¢etné britského premiéra Borise Johnsona jej vyuzivaji pro konference

pri praci z domova. Aplikace je zdarma jen ve velmi omezené podob¢ a béZna cena provozu
za virtudlni mistnost je 49 USD za mésic.

Vynatek z hlaSeni FBI z 30.3.2020 ohledné¢ popularni aplikace pro videokonference a online
vzdélavani Zoom. Podle analyzy analytické firmy SimilarWeb doslo v dubnu 2020 k dennimu
provozu na stranku stahovani Zoom.us o 535%. Podle prizkumné firmy Sensor Tower byla jeji
aplikace pro iPhone po cel¢ tydny nejstahovangjSi aplikaci v zemi. Pracovnici v oblasti
bezpecnosti (Narayanan, Princeton University 2020) vSak obvinéni spole¢nosti Zoom, ktera
meuziva uzvatelska data Zarovein 30.3.2020 FBl oznamila, Ze vySetiuje Ccasté piipady
hacknuti videoptenosu, pfii kterém hackefi pronikaji do video schiizek, Casto provolavaji rasové
zpravy nebo hrozby. Ke schizkdm na Zoom lze pfistupovat pomoci kratké adresy URL
zalozené na n€kolika Cislech, kterd mohou hackefi snadno vygenerovat a uhodnout. Na toto
odkazuje zprava zledna 2020, od bezpec¢nostni firmy Checkpoint. Zoom se myln¢ inzeroval
jako pouziti Sifrovani typu end-to-end , coz je systém, ktery zajiStuje komunikaci tak, aby ji
mohli Cist pouze zuCastnéni uzivatelé. Zoom potvrdi, Ze Sifrovani typu end-to-end v soucasné
dob¢ na platform¢ neni mozné. Zoom byl kritizovan za svou funkci ,sledovani pozornosti®,
kterd umoziuje hostiteli zjistit, zda uzivatel Klikne mimookno Zoom na 30 sekund nebo déle.
Tato funkce by zaméstnavatelim umoznila zkontrolovat, zda jsou zaméstnanci skutecné
naladéni na pracovni schiizku nebo zda studenti skute¢né sleduji prezentaci ve tiidé na dalku.
Zoom je malware a odesila data od uzivateli své aplikace iOS na Facebook pro reklamni ucely,

i1 kdyz uzivate] nema ucet Facebook.
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Nezasahlo ani GDPR. VétSina rodic podepsala ve skolich zafizenich dokument, jehoz vagnost
je pravn¢ problematickd. VétSinou z divodu, aby nemuseli davat Skole souhlas s kazdou
fotografii, kterd je zvetejnéna, ¢i diky tomu, aby jejich dit€ nebylo vylou¢eno ze socidlniho
kolektivu. Opét to pfipomind symboliku let padesatych minulého stoleti, kde détska sdruzeni
jako Skaut byla zakazana a do Pionyra zdaleka nesm¢l kazdy. Rozhodoval kadrovy puivod.
Dnes rozhoduje lobbing, zjednoduSeni prace, natlak na feditele Skol a stalo se vlastné¢ Upln¢ to
samé, co vtéch 50 letech minulého stoleti Cést déti urcité za 10 let potvrdi, Ze jim to
zkomplikovalo cokoliv. V dnesni dobé mmnoho dospélych si zalozilo socialni profil na siti
LinkedIn, protoze to pted 10 lety bylo moderni, stejn¢ jako facebook. Dnes stali poslat
zivotopis s tim, Ze se uchazite o n&jakou pracovni pozci, Software, jenz pouzivaji personalisti,
automaticky prolustruje vSechny socidlni sité, vetnd této. Ze na ni méte ndjaké Gsmévné
momenty, 10 let staré¢, neaktudlni, protoze je nepouzivate ? To vysvétlete mladému
personalistovi, ktery pted 10 lety byl na stfedni Skole a ted ma v rukou osud Vasi rodiny,
protoze Vas diky tomu ani nepozve na pohovor na danou pozci VSechny banky v rdmci
opatfeni, kterym se fikd Anti Money Laudering Regulations, nyni level 4, lustruji skute¢né
vlastniky Uctd, jejich pifjmy, a dalsi Limituji Vam timto pfistup k uverovani, limituji vybéry
Z bankomatli a mnoho dalstho. Co bude dalsi krok, kromé zdpornych urokt, kterych uz jsme se
po hospodaiské krizi z roku 2008 dockali?

V kazdé trid¢ je i jisté procento déti které trpi riznymi zdravotnimi komplikacemi od vSech
forem fyzického, psychického po duSevni postizeni Déti 1 veli inteligentni, s ADHD,
Aspergerovym  syndromem, nadprimémym & podprimémym IQ, EQ. Caste¢nd je to
kompenzovano asistenty castecné medikaci. Neni vyjimkou devitilet¢ dit¢, kter¢ ma od
psychiatra medikaci Aby bylo takzvané klidn€¢j$i nebo mohlo klidné spat. Pfidejte k tomu
jakékoliv zneuziti zskanych dat a ZAdnd meditace ndm uz pied sebevrazdou nepomiize. Tady
nejde o rozbor inkluze, ale rizika kyberSikany c¢i dalstho mozného zneuziti elektronickych dat,
kterd jsme vypustili jako dzna z lahve.

A ma to jesté jeden aspekt. V technologiemi fizeném svété hroz to, ze ,jmasové piijeti, ¢iijen
neodmitnuti umélych, odvozenych ikon vede k masovému zhloupnuti spolecnosti, ktera se tak

stava snadnou kofisti pro manipuldtory a diktatory vieho druhu.(Zantovsky, 2018)

Jak ztoho ven ? V tuto chvili jde jesté stavajici uCty smazat (data si doporuCujeme zazilohovat,
lhostejno  jakou formou), platebni karty s nimi propojené¢ zablokovat a zrusit. Ve velkém

mnozstvi piipadll uz ale potom nezbude spravna a hezkd kombinace jména a pifjmeni pro
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piipadnou novu registraci u téchto nadndrodnich gigantli, kterym patii svét. Zamysleme se nad
tim, komu jsme predali data o naSem soukromi.Zdarma, dobrovoln¢. Bézné k t€émto datim ma
piistup jen tajnd shizba naSeho statu, popt policie po souhlasu soudce. Cast dat maji mobilni
operatoti, ¢ast bankéfi, proto mame GDPR a proto jsou zvlastni tlaky u tzv. chytré karantény,
tato data spojit. Zbytek dat maji o nas socidlni sit¢, internetovi provideti, velké mnozstvi dat
maji pies satelity mocnosti tohoto svéta. Jenze 1 Vy jste moznd sledovali vla¢ek na obloze,
ktery byl v naSich kongindch vidét 19.4.2020 az24.42020. Slo o vypuiténi 60
druzic spolecnosti Space X Elona Muska, ktery jich takto postupné hodld vypustit par desitek
tisic druzic. Desitky tisic objekti do vesmiru posila lidstvo 60 let, tato soukroma spole¢nost do
déld posledni 2 roky! Timto vlastn€ obejdou i1 ndrodni operatory, narodni stity a to malo, co
jsme jest¢ z hlediska soukromi nezvetejnili budou veédét. A vlastnim détem jsme udé€lali
absolutné konkrétni uCty u téchto spolecnosti aby se jim ta data opravdu dokonale
propojila..Vyzva smazte to, je sice néco jako vykitk z anarchistického krouzku, ale pro
pochopeni. Jesté pied 16 lety (n¢kolik let po padu dvojcat v New Yorku) jste si mohli vzt do
letadla vlastni napoje. Nyni Vas na letiSti potupné rentgenuji od hlavy k paté a davaji Vam
nahodné stéry na piitomnost vybuSnin. U bank, mobilnich operatorii s ndmi komunikuji roboti
a chatboti (difve moznosti zmacknéte tlacitko 1,2,3, dnes poznaji hlasovy povel ¢i psany text).
Desitky let se nekouii ve vlaku, restauracich. Severské staty, které jsou sice nejdal
v environmentalni vychové (Hajek et al. 2019), (Rozensky et al. 2019), maji spotfebni dan na
cukr, takZe na trajektech mez Polskem & Némeckem a Svédskem uZ 10 let misto nezdanéného
alkoholu a kufiva se prodavaji ve velkém limonady, Cokolady a dalsi tzv. nezdravé potraviny.
Vzpomenite si, ze V 90 letech minulého stoleti bylo na pranyii maslo a kdo nejedl umélé
margariny, byl jednak out, a jednak ma dnes potvrzen svilj margarinovy rakovinotvorny zdro j
v téle. Proc tato vsuvka ? Dnes jsme zaregistrovali zdarma naSe déti s veSkerymi osobnimi udaji
zadarmo né¢kam do virtudlniho svéta s cilem, aby méli pfistup ke vzdélavani. Za par let tieba
budou mit déti nemoznost nastupu na vysnénou vysokou Skolu, protoze m¢li ditve néjaké
nevhodné ndzory, Spatny prospéch ¢ivztah k cemukoliv. Neznalost vlastni historie nas odsuzuje
ji prozit znovu. Je to jen chiméra ? Staci se podivat na ¢insky socidlni systém, ktery takto
funguje, kde sbirate kladné¢ ¢i zaporné hodnoceni a bez Clenstvi ve strané si ani nekoupite

jizdenku na vysokorychlostni vlak.
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Clovék v dobré vite uz udélal hodné dobra, které se pozdg&ji ukézalo jako zlo. Nezapomeiite na
vhodnou odpoveéd’ k otazce, pro€ jsi to ud€lal. Odpovédi jsou totiz mozné dveé. 1. Protoze to

nikdo jiny neudélal 2. Aby to neud€lal nekdo jiny.
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, EFEKTIVNE SPOSOBY A NOVE ,
PRISTUPY PROFESIONALNYCH TLMOCNIKOV K PRACI
S JAZYKOM

JAN STRELINGER

Abstrakt

V nasom clanku sa zameriavame na sposoby osvojovania si jazykov, hlavne pasitvnych
U profesionalnych tlmocnikov. Ponukame pohlady, akou metddou si profesiondlni timocnici
Z praxe osvojuju svoj dalsi pasivny jazyk a taktiez sa zamyslame sa nad efektivnostou
prezentovanych metod a hladame nové inovativne a efektivnejsie sposoby ako dosiahnut’ co
najoptimalnejsie stanovené ciele.

Abstract

Our work focuses on the ways of acquiring languages, mostly the passive ones by professional
interpreters. We offer insights as to how the interpreters acquire mostly other passive language,
and we also reflect about the effectiveness of the presented methods and search for reaching
the optimal desired goal.

KPucové slova
aktivny jazyk, pasivny jazyk, osvojovanie si cudzieho jazyka, metody, timocnik, tlmocenie

Key words
active language, passive language, foreign language acquisition, methods, interpreter,
interpreting

Uvod

V clanku nas zayjfima ako sa pasivna znalost’ cudzich jazykov nadobuda u tlmo¢nikov, ktori
vz minimalne jeden cudzi jazyk ovladaji a prave preto sa unich predpokladd zvladnutie
V kratSom c¢asovom horizonte. Pouzivanie nového pracovného jazyka u profesionalneho
timocnika predpokladd predovSetkym zvladnutie jeho receptivnej zlozky formou aktivneho
poclvania a porozumenia Vv cudzom jazyku ajeho naslednti reprodukciu do svojho prvého
(materinského jazyka — A-jazyk). Ovladanie jazyk na tejto Urovni by sme mohl priradit
kategorii ,skuseny pouzivatel na urovni C1 az C2, podla Spolo¢ného eurdpskeho

referenéného ramca pre jazyky (SPU, Bratislava).
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C1 - Effective Operational Proficiency (i¢inna opera¢na sposobilost’) — predstavuje pokrocilii
uroven jazykovej kompetencie pre komplexnejSie a ndarocnejsie pracovné a studijné ulohy.
Pouzivatel jazyka na tejto urovnije schopny porozumiet’ Sirokému obsahu narocnych a dihsich
textov, pricom rozozna aj ich implicitné vyznamy. Vyjadrovanie je u neho plynulé, spontanne
a jazyk vyuziva pruzne na spolocenské, akademickeé alebo profesijné ucely. Je schopny vytvorit
zrozumitelny, dobre usporiadany a podrobny text na zlozité témy. Tym prejavuje adekvdatne
ovldadanie kompozicnych postupov, spajavych vyrazov a kohéznych prostriedkov.

C2 — Mastery (dokonalé¢ ovladanie) — oznacuje sa aj pojmom ,,komplexné oviadania jazyka *
(Comprehensive Mastery) alebo komplexna operativna sposobilost. Na tejto urovni pouzivatel
S lahkostou rozumie vSetkému, co si vypocuje alebo precita. Dokdze zhrnut informdcie
Z rozlicnych hovorenych aj pisanych zdrojov. Dokaze viest rozhovor a predniest’ vysvetlenia
V logicky usporiadanej prezentdcii. Vyjadrovanie je spontanne, precizne a plynule rozlisuje

Stylistické vyznamy v kazdej komunikacnej situdacii.

Uvedené kategorie mozeme spdjat’ s jazykom ako kontaktnym nastrojom vzijomnej vymeny
mformacii, pocitov, myslienok a udrziavanie medzil'udskych vztahov, ktoré F. de Saussure
(1959, 5.9-15) rozlisuje v dvoch zikladnych formach:

1. Jazyk ako systém (langue) — vSeobecny abstraktny jav podmieneny historickym a kultirno-
spolo¢enskym hladiskom.

2. Re¢ ako realizicia jazykového systému (parole) — vysledok vyberu jazykovych prostriedkov
a gramatickych foriem. Je viazand na konkrétny cCas a priestor realizacie individudlnych
recovych aktov komunikujuceho.

Jazyk a re¢ su dve zloZky komunikacie, ktoré tvoria jeden celok, navzajom sa podmienuju,

ovplyvituji a nemdézu existovat’ nezavisle od seba.

Tlmocenie a jazykové kombinacie

Zésadny rozdiel tlmocenia v porovnani s mimolingvalnou komunikéciou spociva
V sekunddrnosti motivu  komunikdcie — mtencie, preCo informacny obsah ma byt
sprostredkovany dalsim stranam. Tlmoc¢nik nevyjadruje svoje vlastné myslienky, ale
sprostredkiva myslienky cudzie. Tento dovod je podmieneny komunikativnou potrebou
odosiclatela aprave preto dovod oznacujeme pojmom druhotny, sprostredkovany.

V komunikécii je dolezitd jazykova kombindcia, ktord sa v tomto procese vyuziva. Na zdklade
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uvedenych premis vychadzame z predpokladu, Ze tlmoc¢nik ako ,jazykovy expert“ pouZziva
vlastné metédy na osvojovanie si dalSich (pasivnych jazykov). Podla vytvoreného
a fingujicecho modelu recepcie jazyka, jazykovej reality si moze niektoré jazyky osvojit
rychlejSie ako Standardny ,uciaci sa“.

Profesiondlny konferenény tlmocnik je vySkoleny v minimdlne. dvoch pracovnych jazykoch,
ktoré¢ pouzivajii vo svojej praci Moze ist’ o variant materinsky jazyk + cudzi jazyka, alebo
materinsky jazyk + dva cudzie jazyky. V rdmci cudzich jazykov, ktoré thmocnici pouzivaju, sa
rozliSuju aktivne a pasivne jazyky. Aktivne jazyky su tie jazyky, v ktorych timo¢nik aktivne
pracuje aje schopny tlmoCit z daného, ale aj do daného jazyka. Rozdelujeme ich na tzv. A-
jazyk a B-jazyky.

A-jazyk je v podstate materinsky jazyk, prvy jazyk. Existuje vSak vela pripadov, kedy si ¢lovek
osvojuje zaroven dva (aviac) jazykov V pripade koordinativneho bilingvizmu. V oblasti
timoCenia sa vSak A-jazyk oznaCuje za ten, v ktorom je tlmo¢nik schopny pracovat’ na urovni
roden¢ho hovorcu vo vsetkych jazykovych urovniach a do ktorého je schopny thmocit zo
svojich ostatnych pracovnych jazykov konzekutivne, ale aj simultanne.

B-jazyky predstavuju skupinu jazykov, ktoré si tlmo¢nik osvojil profesionalnou pripravou
a tréningom a ktoré¢ nemusia byt jazyky matermské, no napriek tomu ich dokonale ovlada tak,
ze je schopny z nich timocit’ (konzekutivne a simultdnne) zo svojho A-jazyka, ale aj thmoCit’ do
nich (B-jazyka/kov) z A-jazyka. Moze ist o jazyk/jazyky, ktoré tlmo¢nik nadobudol
v prirodzenom prostredi  (koordinativny bilingvizmus), ale aj v ufiacom sa prostredi
(subordinativny bilingvizmus).

C-jazyk(y) alebo ,pasivny jazyk™

V pripade pasivneho jazyka ma tlmo¢nik rozvinuti schopnost pocuvat a Citat’ s porozument,
ako aj identifikovat’ zdkladni mformaciu, no ostatné produktivne zrucnosti ako pisanie
a hovorenie v danom jazyku ma na nizSej urovni. Na Grovni pasivneho jazyka nie je thmo¢nik
schopny tlmo¢it’ do jeho C-jazyka.

Pod pasivnou znalostou vnimame najmd schopnost’ porozumiet’ diskurzu v danom jazyku pri
poclvani alebo ¢itani, avSak nemusi byt priamo schopny produkovat’ gramaticky a lexikalne
bezchybny komunikat. Pouzivatel' jazyka na pasivnej urovni porozumie mnforma¢nému obsahu
dané¢ho jazyka, ale nedokaze na ne adekvatne a operativne reagovat’ v rovnakom jazyku.

Tyka sa to slovnej zisoby, ktorej pouzivatel pasivneho jazyka rozumie na receptivnej urovni,
ale nedokaze ju produktivne pouzt’. Pasivny jazyk, pripadne jazyky moézu timo¢nikovi pomoct

napr. v situacii, kedy sa mu nepodari identifikovat vyraz v jeho pracovnom jazyku a pomdze si
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Z penza slovnej zasoby pasivneho jazyka. Prave preto je mozno tvrdit’, ze pasivna znalost’ ¢im
vacSiecho mnozstva jazykov predstavuje pre timocnika len vyhodu.

Prieskum zroku 2008 (httpsi//aiic.net/page/3405/survey-on-quality-and-role-conference-
interpreters-expectations-and-self-perceptions/lang/1),  ktory zstoval dlohy a kvalitu
konferencnych tlmo¢nikov zdruzenych v Medzinarodnej asociacii konferencnych tlmocnikov
zistil, Ze najrozSirenejSimi pasivnymi jazykmi tlmocnikov st anglictina (47%), francuzStina
(43%) a Spanielcina (23%).

Metody osvojovania si pasivnych jazykov

V priecbehu dejin T'udia vyuzivali rozne sposoby a metddy, ako ovladat cudz jazyk.
Medz tieto metoddy patrilo osvojovanie si ,, latinciny, pretoze ta mala podporit transfer vyssich
myslienkovych procesov do inych predmetov “ (Gadusova, Z. 2004). Podobné nazory vznikli
V stvislosti so zlepSovanim sa v oblasti matematiky, ktoré sa rovnako nepodarilo dokézat.
Rovnako sa rozchddzaju aj ndzory vhodného veku osvojovania si jazyka. Podla ndzoru
Jankovského (1979) sa starSie deti a dospeli I'udia ucia cudzie jazyky rychlejSie, pokial ide
0 rozvoj slovnej zasoby a memorovania gramatickych Struktir. Napriek tomu predpokladdme
vSak, Ze uCenie sa (nielen jazykov) arozvoj ludského mtelektu st vzijomne prepojené
a podmietiuji sa v priebehu celého Zivota cloveka.

Pri uceni sa cudzich jazykov st vyuzivané intuitivne stratégie, ktoré by samali nad’alej rozvijat’.

Podl'a GaduSovej (2004, s.35) mézeme k uvedenym stratégidm zaradit’ nasledovné:

- opakovanieslov — ide 0 spontanne opakovanie slov, ktoré povedal nickto iny a nasledne

sa zahrni do vypovede,

- memorizdcia — zapamitavanie si slov, pripadne celych fraz prostrednictvom textov

piesni, poézie, osobitych asociicii,

- pouzivanie ustdlenych vyrazov, resp. slovnych spojeni — uciaci prebera celé useky
vypovedi bez d’alsej analyzy,
- rozprdvanie unisono — jednohlasné rozpravanie, ak napriklad clovek opakuje pocuvany

text, nahravku recnika, prejav v médiach a pod.,

- rozpravanie sam pre seba — ked’ si precvicujeme cielovy jazyk reCou pre seba pri

vypocitavani alebo vymentvani predmetov a pod.,
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- precizovanie — poskytovanie redundantnych nformacii, pri rozhovore, ktoré s nim

nemusia bezprostredne suvisiet,

- anticipdcia odpovede — predpoklad alebo odhad toho, ¢o bude nasledovat — podla
dostupného kontextu,

- monitorovanie — samostatné identifikovanie a opravenic vlastnych chyb bez

upozornenia.

V stcasnosti  je velmi  aktudlnou oblastou problematka  vyuzitia =~ médii
V cudzojazy¢nom vzdelavani. Za posledné desatrocia prenikli do nasho zivota média priam
zavratnou rychlost'ou, Co sa prejavilo aj v samotnej oblasti Skolstva a vzdelavania. Elektronické
média dokdzu na jednej strane pomdct v procese vyucby cudzieho jazyka zrychlenim
a zefektivnenim procesu, ktory si vyzaduje pritomnost’ ucitel’a.
Na druhej strane je vSak pritomny trend autondémie a samostatného cudzojazycného
vzdelavania, ktory je velmi aktudlny a v ramci neho sa zodpovednost za konecné vysledky
presuvaju na uciaceho sa jedinca.
Metody samostudia, ktoré jednotlivci vyuzivali v minulosti st rozne. Napriklad, v poslednych
rokoch sa stdva zauZivanou metddou aj integracia cudzojazyCnej vyucby v ramci vyuCovania
mych predmetov CLIL (Content and Language Integrated Learning and Teaching). Tato
metdda sa osvedcila, no z pohl'adu osvojovania si dalSiecho jazyka profesiondlneho tlmo¢nika
je z pohl'adu efektivneho vyuzitia pomalSia.
Odlisnosti v schopnostiach Tudi naucitt sa cudzi jazyk su sposobené tym, ze kazdy je
usposobeny naucit’ sa il zrucnost’ (napr. hovorenie, vyslovnost, tvorba viet v pisomnom
styku). Moézeme konStatovat, ze jednotlivei s jasnym cielom, motiviciou a Uspechmi maju
najvacsie Sance nauCit’ sa d’alsi cudzi jazyk. Do tejto skupiny zaradujeme aj profesionalnych
konferencnych tlmo¢nikov, ktori potrebné tspechy dosahujii rychlejSie al'ahSie arovnako maja
osvojeny tvorivejSi pristup v uceni sa. Vo vSeobecnosti si ,autondmny uciaci sa“ voli
nasledovné stratégie alebo postupy na osvojovanie si jazyka (Lojova-Vickova, 2011):
1. kognitivne stratégie — vedomé spdsoby ucenia sa, kedy si jednotlivei cielene zapisuji
poznamky z pouzivanych odbornych zdrojov, materidlov ¢i roznych prednasok;
2. metakognitivne stratégie— logické planovanie osvojovania sijazyka, ked sa naplanuje ucenie
v konkrétnych krokoch a potom sa overuje vlastny Ustny a pisomny prejav hodnotenim,

3. socialne stratégie — interakcie vo vyucovani alebo v priamej komunikacii s nositelmi daného

jazyka.

115




V nasledujicich riadkoch budu prezentované vyselektované metédy ucenia sa dalsich (C-
jazykov), ktoré pouzivaju jazykovi profesionali (tlmoc¢nici a prekladatelia na Slovensku),

ktorych sme oslovili a zaznamenali ich vypovede, ktoré sme konfrontovali s d’alSimi zdrojmi

Metoda dvojitého prekladu textov

Pomocou tejto metddy sa preklada vybrany text (Clanok, Stadia, odborna alebo krasna literattira)
v cudzom jazyku, zadovazi siktomu prekladovy slovnik do svojho A-jazyka. Nésledne prelozi
svoj preklad spét’ do cudzieho jazyka (dvojity preklad). Svoj preklad ma moznost’ porovnat’
soriginalom a upravit ho podla chyb. Tento spdsob je vSak Casovo naro¢ny v porovnani

s malym prinosom pre uciaceho sa.

Metoda zaloZzena na Stidiu gramatiky

V tejto metode sa vyuzivaju prevazne ucebnice pre samoukov. Obsahuju stru¢ni slovnu
zasobu amnozstvo vysvetlenych gramatickych pravidiel, ktoré si clovek mechanicky
memoruje. Vyhodou je osvojenie si gramatiky jazyka so slovnou zisobou, nevyhodou je vel'ké

mnozstvo vynaloZenej energie na memorovanie a obmedzend slovnid zasoba.

Metoda skupinovej komunikacie

Ide 0 modernt metdodu vyuzivanu v Specializovanych jazykovych skolach, pripadne
uciacich sa — samoukov.
Spociva vo vytvoreni parov alebo skupin v uCebni, pripadne mternetovej komunikacie. Takéto
pary ¢i skupiny sa v ramci stretnuti zameriavaju na rozvoj urcitej receptivnej zruc¢nosti — ¢itanie
apocuvanie — a/alebo produktivnej cCinnosti — pisanie a hovorenie. Pri ich vzijomnej
komunikécii sa kombinuje osvojovanie si gramatickych pravidiel s rozvojom slovnej zasoby,
ktora vacsinou reflektuje tému vedenych rozhovorov. Zdorazituje sa rychle tempo osvojovania
si jazyka. Pozitivom je, Ze uciaci nadobuida vSeobecné zrucnosti v jazyku a je schopny vyuzivat
jazyk v beznych situdcidch. Nadruhej strane, pri dosiahnuti urcitej trovne jazyka sa moze jeho

rozvoj spomalit’.

Metoda pouzivania vyhradne cudzieho jazyka
Ozmacuje sa aj ako metoda ,jmerzie®, teda ,vnorenia sa do jazyka“. Tato metoda je
typicka pre turistov, alebo T'udi, ktori pracuju v danej krajine. Pobytu nemusi predchadzat

prvotna jazykova priprava. UcCiaci sa prijimaji obrovské mmnozstvo jazykovych podnetov z
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médii, kultirnych podujati, zariadeni, komerénych miest a pod. Clovek si takto vytrénuje
schopnost pocCuvania a zirovenl si rozvija rychle myslenie a reagovanie v roznych
komunika¢nych situdciach. Nevyhodou je nerovnomerny rozvoj dalSich zru€nosti, akymi st

pisanie a Citanie ucelenych textovych zanrov s porozumenim.

Metdda zaloZzena na intuitivnom (prirodzenom) osvojovani jazyka

Tato metdda spociva v prirodzenom osvojovani (asimildcii) jazyka. Pouzivatel tejto
metddy spociatku pasivne prijima jazyk prostrednictvom Citania a pocuvania textov
Vv §pecializovanych ucebnych zbierkach textov, nasleduje vytvaranie asocidcii zmyslu so
slovami, az je nakoniec schopny spajat slovd a tvorit’ vlastné vety (napr. kurz Assimil —
http://fr.assimil.com/). Intuitivne osvojovanie prebicha v dvoch fazach: pasivnej a aktivne;.
a. Pasivna faza — pouzivatel' sa oboznamuje s lekciou a Studuje denne len nickol’ko minut (30-
45 minut), nie dlhSie ako jednu hodinu. Pocas tejto doby si Cita a pociva vety a Snazi sa im
porozumiet’” na zdklade prelozenych ekvivalentov. Kazda vetu pritom opakuje vyslovovanim
nahlas, priCom si precviCyje aj vyslovnost pomocou fonetického prepisu alebo nahravky.
V tejto faze sa netvoria vety, slizi na blizSie zoznamenie s jazykom.
b. Aktivna fdiza —nasleduje po dostatoénom osvojeni si pasivnych zruénosti. Prebicha uz suvisle
S pastvnou fazou, pricom zahffia opakovanie pociato¢nych lekcii a preberanie d’alSich novych
lekeii.
Princip spociva v tom, Ze pri uzZ znamej lekcii sa prekryje text v cielovom jazyku a clovek sa
snazi samostatne prekladat’” vety do cielového jazyka v tGstnej alebo pisomnej forme. V tejto
faze sa pouzivatel’ nauc¢i tvorit’ jednoduché vety az na taku uroven, kedy bude schopny viest
kazdodenny rozhovor v danom jazyku. Pouzivatel’ si osvoji zaklady gramatiky a rozsiri slovnua
zasobu.
Metoda ,.goldlistu” — metdoda ucenia sa a rychleho zapamétavania siv ramci dlhodobej paméte
(DDP) pouzivatela. Pri tejto metode sa uciaci nesustred’uje na vizualizovanie slov v kontexte,
nemusi sa mechanicky biflovat’, memorovat’ a ponahlat’ sa, aby sa v rdmci vopred stanoveného
terminu naucil urCit Cast’ gramatiky a predpisany pocet slov. Pri zapamitavani si do DDP je
dobré po priblizne dvadsiatich az tridsiatich minutach urobit’ si desatminitovi pauzu. Pocas
tejto doby si uCiaci Cita texty v cielovom jazyku a vypiSe si 25 slov na lavi stranu pisacieho
bloku. Nasledne si k nim vypracuje gramatiku spojena s kazdym slovom, napriklad v pripade
slovies si zapiSe aj varianty v minulom a budiucom case. Na pravu stranu si zapiSe ekvivalenty

vV materinskom jazyku. Potom si ich nahlas precita a nasleduje desat’ mmnit oddychu. Po fiom
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modze uCiaci sa pokracovat’, napisat’ si d’alSich 25 slov a proces opakovat’. Denne by vSak nemal
prekroéit’ viac ako 10 cviceni Je vhodné doplhat’ si slova kazdy def, pricom si ich riadne
oc¢isluje. Tieto slova je potrebné pisat’ vyhradne rucne, bez pomoci pocitaca, pretoze v toto
pripade funguje zapamitavanic omnoho lepSie. Vytvara sa tak goldlist (huliganov.tv/goldlist-
eu), alebo zaty zoznam slov, ktoré by mal mat’ stile so sebou. Néasledne sa k jednotlivym
slovam vracia v rozmedzi od dvoch tyzdiov az do dvoch mesiacov od ich zapisania do
goldlistu, pricom si moze zapisovat aj nové slovd. Uciaci by mal byt schopny pamitat’ si
priblizne kazdé tretie z nich. Slova, ktoré si nepamita, simoze prepisat’ odznova na novu stranu,
pripadne do nového zoSita. Takto prechadzajii procesom precistenia a ostavaji len nezname
slova. K tymto slovaim sa uciaci vrati po dvoch tyzdiioch a prepisuje ich dovtedy, pokym si

nezapamita vsetky.

Metody na rozvoj pasivnych recovych zru¢nosti:

a. Citanie — zruénost &itania mozno zlepSovat prostrednictvom zahraniénej tlae a knih.
V suCasnej dobe notebookov, elektronickych  ¢itaciek  knth ainych  informacno-
technologickych zariadeni moze mat’ takto pouzivatel' staly prisun informacie v cudzom jazyku
a konkrétne ekvivalenty si dokaze ihned’ vyhladat’.

Existyju aj Specializované programy, ktoré st schopné stahovat periodika a literatiru
vV roznych svetovych jazykoch priamo do elektronického zariadenia atym pouzivatel'ovi
zjednodusuji pristup k pisanému slovu v cudzom jazyku. Prikladom takéhoto programu mdze

byt’ Calibre (https:/calibre-ebook.com/).

b. Po¢avanie —V si¢asnosti st rozsirené audiokurzy s lekciami, ako napriklad Michel Thomas,
Pimsleur ainé. Tieto audiokurzy dokazu fungovat' aj na principe zvySovania frekvencie
opakovania novych slov.

Pimslerova metéda (Www.pimsleur.com) sa zaklada na zvySujucej frekvencii opakovania

novych slov, anticipacii, zakladnej slovnej zisobe a organickom ucCeni sa. Nemalo by sa
mechanicky opakovat’” po mstruktorovi. Doraz sa kladie na dynamicku techniku podnetu
a odpovede, kedy ma uCiaci sa za tlohu aktivne odpovedat’ v cielovom cudzom jazyku na
otazky z lekcie. Cim viac sa opakujii nové slova, tym viac si ich pouZivatel' pamita a rychlejsie
prechadzaju z kratkodobej do dlhodobej pamite. Slova, ktoré sa osvojuji, patria do zikladnej
slovnej zasoby, ktord sa denne vyuziva. Prostrednictvom takéhoto osvojovania si uciaci
osvojuje aj zakladné gramatické pravidla. Privlastok ,organicka“ hovori o tom, Zze sa

uskutoctiuje vyluéne na principe pocuvania, pretoze sluchovy podnet je podla Pimslera tym

118



https://calibre-ebook.com/
http://www.pimsleur.com/

najprirodzenejsim sposobom ucenia. Gramatika a slovna zasoba sa tak osvojuje prirodzene so

spravnou vyslovnostou bez potreby explicitného vysvetl'ovania.

Zaver

Skusenosti ukazuju, ze najdolezitejsim faktorom pri osvojovani si jazyka je motivdcia,
planovanie a pravidelny proces so stanovenym cielom, co plati nielen pre jazykovych expertov
—tlmocnikov, ale aj pre ostatnych ludi, ktori vyuzivajujazykové znalosti na rozne ciele. Naopak,
ak je osvojovanie cudzieho jazyka len sporadicka a casovo ndhodna cinnost, vysledky sa
nedostavia ihned, a to bez ohladu na to, za akym ucelom sa jazyk ucime. Profesionalne
uspechy tlmocnikov vovelkej miere zavisia od toho, ¢i dokazudrzat krok s poZiadavkami praxe
a su schopni/ochotni aj na ukor svojho volného casu neustdle si cibrit’ svoj pracovny nastroj —
mysel’ a pamdt prostrednictvom rozvoja svojich jazykovych zrucnosti. Pre tlmocnika je
najhlavnejsou motivaciou nadobudnutia jazykovych zrucnosti v dalsom jazyku presadenie sa
na trhu jazykovych sluzieb, kde sa stava Ziadanejsim a nachadza tak vdcsie moznosti
uplatnenia.
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KOMPARACE SYSTEMU SOCIALNIHO BYDLENI VE
VYBRANYCH ZEMICH EU

IVA KALATOVA, ZDENEK VRBA, ROMANA SIMOVA

Abstrakt

Porovnani systémii socidalniho bydleni ve vybranych zemich EU konkrétné v Némecku, Francii,
Slovensku, Polsku, Popis jednotlivych koncepci s ohledem na porovnatelnost kritérii ve zvolené
strukture: definice a legislativné-institucionalni ukotveni socidlniho bydleni, poskytovatel
socialniho bydleni, jeho financovani a cilové skupiny. Je nezbytné nutné resit socialni bydleni
v Ceské republice samostatnym zdkonem, nebo jsou i jind mozna resent.

Abstract

A comparison of social housing systems in selected EU countries, namely Germany, France,
Slovakia and Poland. A description of individual concepts with regard to the comparability of
criteria in the chosen structure: definitions and the legislative and institutional basis for
social housing, providers of social housing, financing and target groups. It is vital to address
social housing in the Czech Republic by a separate law, or there are other possible solutions.

KPucové slova
Problematika bydleni, bytova politika, socidlni bydleni, podpora bydleni

Key words
The housing issue, Housing policy, Social housing, Housing support

Uvod

Bytova politika

V zasad¢ existuji dva hlavni modely dostupnosti socidlniho bydleni: univerzilni a selektivni
(EP, 2013). Vybér jedné z nich ovliviiuje strukturu celého trhu s bydlenim. V praxi je obvykly
mix prvkl specifickych pro kazdy z téchto modeli.

Univerzalni model je charakterizovan Sirokou dostupnosti socialniho bydleni, ktera ma vSak
urCit¢ dusledky, predevS§im ve vztahu k velikosti zisob socialniho bydleni a cenou za jeho
poskytovani, jakoZz i1 konkurenci se soukromym segmentem najemnich bytl. Tento model je

nejvice implementovan ve Svédsku, jeho charakteristické rysy jsou patrné také v Holandsku a
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Dénsku. Jeho vyhodou je snizend stigmatizace uzivatelll vyplyvajici ze zavislosti na socidlnim
bydleni, protoZze v ném redln¢ bydli smés ndjemnikt z riznych socidlich skupin s riznym
pifjmem.

Selektivni model je zaloZzen na pfid€lovani socialntho bydleni pouze omezenému poctu lidi;
vzhledem ke kritériu pfidélovani se déli na obecné a rezidentni. Prvni typ ma slouzit velké
skupiné¢ Ldi s nizkym pifjmem, druhy pouze t€m, ktefi jej nejvice potiebuji diky chudobé,
obtimé Zvotni situaci, zdravotnim problémim.(Sebestova 2019) Obecné se tvrdi, Ze
koncentrace lidi s obtiznou zivotni situaci na jednom mist¢ nevede ke zlepSeni socialniho,
psychologického a ekonomického zivota téchto lidi. Krome toho zbytek spolecnosti identifik uje
takové ndjemniky socidlntho bydleni jako Lidi na okraji spoleenského Zivota. Dal§im
problémem je Casto vytvofeni specifickych etnickych ghett v sidlistich socialniho bydleni v
zemich s vysokym piilivem migruyjicich lidi (Kemeny 1995).

Socialni bydleni

Bydleni je nejen zikladni lidskou potiebou, ale také domovem, piistfeSim, urCitou jistotou,
soukromim a v neposledni fadé i mistem bezpedi (Silhankova, 2006, s. 8). Samotnou potiebu
bydleni je nutné oddélit od narokl na kvalitu bydleni, ktera je u kazdého jednotlivce odlisna.
Cim uspokojivéjsi je pro uritétho ¢lovéka jeho bydleni, tim snazii je jeho za¢lenéni do
spole¢nosti. Ma poztivni vliv na jeho dusevni rovnovahu a vytvari adekvatni podminky pro
rodinné vztahy a vychovu déti (Kalatova 2018, s.10).

Lid¢ sice dokazi bez bydleni existovat 1 pomémné¢ dlouhé obdobi, avSak kvalita jejich Zivota je
vyrazné omezena. Meni se jejich spoleCensky status, jsou odsouvani na okraj spolecnosti a
postupn¢ se dostavaji do zacyklené situace, z niz je navrat pro konkrétni osoby mimoiadné
obtizny a velmi ndkladny pro spolecnost jako takovou. Proto je logické, Ze se spole¢nost snazi
ztrat¢ domova predchazet riznymi zptsoby. Najemné bytové domy s dotovanym najemnym,
penziony pro dichodce, nocleharny, ubytovny, azylové domy a mnoho dalSich zafizeni patii
do spole¢né mnoziny tzv. "socidlniho bydleni". Pouzivani tohoto pojmu je sice v bézné teci
velmi intuitivni a samoziejmé, avSak v Evropské unii dnes neexistuje jednotnd a exaktni
definice tohoto pojmu. Nelze ho zafadit mezi odborné terminy, protoze jeho jasné a jednotné
nterpretovani  zakotvené v zidvazném dokumentu, napiiklad ve formé legislativniho
dokumentu, v Ceské republice v soudasnosti neexistuje. To vytvaii pfitom moznost pro
systematické vylu¢ovani nékterych skupin obyvatel z moznosti uchazet se o pomoc v otazce

bydlent.
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Divodl pro tento stav miize byt nékolik, napiiklad ibytova politka statu pfed rokem 1989. V
obdobi socialismu, kdy neexistovalo soukromé vlastnictvi, byla bytova politka kompletné¢ v
rukou statu, resp. v rukou ndrodnich vybort. Tyto subjekty disponovaly bytovym fondem a
pferozdélovaly ho mezi Zadatele. Po zmén€ reZimu se zménil nejen stav bytového fondu, ale i
kompetence tykajici se zajiStovani bydleni. Ne&které bytové jednotky presly do vlastnictvi
puvodnich majiteli prostiednictvim restituci, jiné byly postupné prodavany a nékteré se dostaly
do spravy mést, resp. do spravy méstskych casti. Kompetence v oblasti zajistovani bydleni
piesly v 90. letech 20. stoleti na mésta a obce a na stit. Ministerstvo pro mistni rozvoj CR
pusobi jako koncepéni organ a jim zizeny Statni fond rozvoje bydleni pomihd za
specifikovanych podminek pii vystavbé. Kromé vnitrostatnich pravidel je viak Cesko vazano
Clenstvim v mezindrodnich organizacich auskupenich, hlavné¢ v Evropské unii, jejiz dokumenty
jsou pro nasi zemi jako Clensky stit zavazné a n€které maji vySSi pravni silu nez domaci
legislativa.

lidskych prav a zikladnich svobod. Ceska republika ji podepsala v roce 1992 spolu se dvéma
opcnimi protokoly, které se tykaji prava na adekvatni bydleni. Druhym dilezitym dokumentem
je Evropska socialni charta. Cesko je jeji signatafem od roku 1999 - jiz v revidované formé
zahrnujici pravo na bydleni Kromé zminénych dokumentii je Ceska republika signatafem
VSeobecné deklarace lidskych prav, Mezmnarodniho paktu o hospodaiskych, socialnich a
lidskych pravech a jinych dokumentd, znichz vyplyva povinnost uznat pravo na bydleni a také
ho zajistit.

V Ceské republice se viak v poslednim desetileti nevénovala problematice bydleni dostateéna
pozornost, spiSe byla omezena na jakési nezbytné kroky, jejichz feSeni vyplyvalo spiSe z
povinnosti jako zajmu o posunuti dané problematiky do roviny efektivnich navrhii a analyz
vzniklych a pretrvavajicich problémi. Kromé poskytovani financni podpory a velmi zakladni
legislativy se miize zdat, Zze prenesenim kompetenci na samospravy se stat prestal blize zajimat
0 to, jak se tato oblast vyviji a k jakym zménam v ni dochazi Mésta a obce se tedy v ramci
svych moznosti a vile svych samospravnych organi fesi otazku bydleni pro rizné skupiny
obyvatel, které si ho nedokaz z riznych divodl zajistit samy, vlastnimi politikami.

Podle své cilové skupiny, nebo jinak fec¢eno — podle toho, komu je socidlni bydleni urceno, se
socialni bydleni definuyje témet u kazdého autora, ktery se pokusil z rtiznych diivodii definovat
pojem socidlni bydleni. Ne¢kteti autofi dokonce konstatuji, ze samotny pojem "socialni" ve

spojeni s pojmem bytova jednotka, resp. byt v technickém C¢i stavebnim slova smyslu (jako
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budova nebo prostor k obyvan)) neddva smysl Jakdkoliv bytova jednotka mize ziskat
charakteru bydleni socidlniho az po splnéni predpokladu, Ze plni néjaky socialni cil, resp. je
obydlend cilovou skupinou, kterd je zriznych diivodl povazovana za socialn€¢ znevyhodnénou
(Donner 2006, s. 2). To, jak se v rdmci konkrétni politiky defiuje cilova skupina, jeji socidlni
charakter, se mize vyrazné Lsit.

Faktem vSak zlstava, ze urCeni cilové skupiny lze povazovat za zakladni aspekt definovani
pojmu socialni bydleni. Jedna se tedy o bydleni, které je ur¢eno pro domacnosti, jejichz potieby
nelze naphit na volném trhu, jeho smyslem je umoznit bydleni potiebnym skupinam obyvatel,
kteti si ho ze socidlnich diivodli nemohou zajistit jinak (Czschke 2007, s. 98). Otazkou pak je,
kdo a podle ¢eho redln¢ vymezuje skupiny obyvatel, na které se socidlni bydleni vztahuje.
Vzhledem k tomu, Ze socidlni bydleni nikdy nebylo zaméfené pouze na chudé, zdravotné
handicapované nebo starsi obCany, ale tento sektor se zametoval také napiiklad na poskytovani
distojného bydleni pro nékteré pracovniky vefejného sektoru a obecné na nizSi stfedni tridu
(Lux 2002). Z tohoto pohledu je tieba vratit se k diive zminénému uzimu a $irSimu vymezeni

socialniho bydleni.

1.Prehled systémi socidlniho bydleni ve vybranych evropskych zemich

1.1 Némecko

V Némecku se termin ,,socidlni bydleni pouzivd jen zfidka a pravni texty obecné¢ odkazuji na
,vefejné dotované bydleni“ nebo ,podporu bydleni, coz piredstavuje asi 4 % narodniho
bytového fondu (OECD, 2019a). Soucasna veiejna mtervence do politky bydleni v Némecku
neni spojena s konkrétnimi poskytovateli, ale zahrnuje vetejné dotace jakémukoliv druhu
poskytovateli bydleni vyménou za uzivani bytu pro socidlni ucely (se stropem pifjimi a niz§im
najemnym), a to docasné. Je tieba poznamenat, Ze socialni bydleni je od roku 2006 zcela v
pravomoci piislusné spolkové zemé, kterd zavadi rizné programy a programy financovani (EP,
2013). Mistni ufady maji na starosti zajisténi dostupného ubytovani pro ty, ktefi si sami
nemohou zajistit pfiméiené bydleni, zatimco spolkovy stat ziistdva odpovédny za piispévky na
bydleni jednotlivym domacnostem a regulaci najemného (Housing Europe, 2019).

V roce 1989 byl rozpustén institucionalni neziskovy sektor a soucasné byla prevedena rozsahla
aktiva vlastnéna obcemi na soukromé trzné orientované vlastniky. Dnes mez poskytovatele

vefejné¢ dotovaného bydleni patii méstské bytové spolecnosti a druzstva (kterd predstavuji
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tradini neziskovy sektor), jakoz i soukromi pronajimatelé, komercni developefi a investoii s
fadou akcionafti. Z pravniho hlediska jsou vSechny bytové spole¢nosti povazovany za ucastniky
trhu, 1 kdyz obecni bytové spolecnosti jednaji podle mistnich politik a potieb bydleni (OECD,
2019D).

Je velmi obtizné podat uceleny obrazek o financnich mechanismech pro poskytovani socidlniho
bydleni, protoze obce a spolkové zemé¢ nesou velkou odpovédnost za politiku bydleni, a proto
neexistuji zadné centralizované soupisy aprogramy financovani se postupem casu vyvijely (EP,
2013). Obecné plati, Ze vefejné dotace (granty nebo danové tUlevy) pokryvaji rozdil mezi
socialnim ndjemnym a celkovymi naklady bydleni. Vefejné dotace se postupné snizuji a
soucasné se zvySuje najemné. Na konci obdobi amortizace (obvykle 20 az 40 let u byti nove
postavenych s vefejnymi dotacemi a 12 az 20 let u renovovanych bytt)) mize byt byt pronajat
nebo prodan za trzni ceny. V praxi vSak spoleCnosti v obecnim vlastnictvi Casto provozuji
jednotky jako de facto socidlni bydleni, pokud jde o ndjemné a piistup k nému. Pfispévky na
bydleni jsou k dispozici také pro lidi pod uritymi stropy pifjmu, bez ohledu na to, zda si je
pronajimaji nebo dokonce sami vlastni dim (Housing Europe, 2019).

Cilové skupmy jsou v pravnich piedpisech definovany jako doméacnosti, které si nemohou
zajistit piiméfené ubytovani a potiebuji podporu. Tato politika podporuje zejména domacnosti
s nizkymi piijmy, jakoZz i rodiny a dalsi domicnosti s détmi, osam¢lé rodice, t€hotné Zeny,
star§i, bezdomovce a dalsi potfebné osoby (OECD, 2019b).

Socidlni bydleni v Némecku je tedy obecné specifické tim, Ze nedefinuje piimo
identifikovatelnou ¢ast pfisluSného sektoru, ale zpisob financovani bydleni a pravidla pro jeho
poskytovani. Bydleni se pouzivd pro socidlni ucely pouze docasné a po urCit¢ dob¢ se stane

soukromym najemnim nebo vlastnickym bydlenim.

1.2 Francie

Socialni bydleni ve Francii je poskytované Habitation a Loyer Modéré (tzv. ,HLM*
organizace), které jsou specifickymi aktéry povéfenymi stitem k plnéni obecného zajmu, jehoz
smyslem je poskytovat bydleni za regulované najemné. Sektor socidlniho bydleni ve Francii
predstavuje asi 14 % celkového poctu byt (OECD, 2019a).

Jednd se o specifické odvétvi trhu s bydlenim, které se fidi legislativnimi a regulaCnimi
ustanovenimi, jez se odliSuji od obecného prava a fidi se zdkonem o stavebnictvi a bydleni

(Code de la Construction et de 'Habitation, CCH). Poskytovani socialniho bydleni zahrnuje
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vystavbu, rozvoj, alokaci a spravu najemniho socialniho bydleni, ale ipro vlastnictvi domu,
wivaného k socidlnimu bydleni (Housing Europe, 2019).

Francouzské socidlni bydleni stavi a spravuji organizace v rdmci HLM a v mens$i mife také
polovefejné podniky (Sociéte¢ d'économie mixte, SEM) a nékterd neziskova sdruzeni.
Organizace HLM, které¢ poskytuji nejveétsi ¢ast socidlniho bytového fondu, zahrnuji verejné i
soukrom¢ vlastnéné spoleCnosti jednajici na neziskovém zakladé a pod kontrolou ministerstva
bydleni a financi (EP, 2013).

Najemné je zalozeno na Cistych stavebnich nakladech, které jsou snizeny o dotace od statnich
a mistnich organii a danové pobidky. K dispozici jsou také davky na bydleni, které pomahaji
nejchudSim domdacnostem platit ndjemné. Na druhé stran€, pokud se pifjem domdacnosti zvysi
do té¢ miry, ze ptekroci pifjmovy strop, najemné se odpovidajicim zpiisobem zvysi (EP, 2013).
VétSina financovani nové vystavby pochdzi z financnich pijcek, kde hlavnim véfitelem je
Caisse des Dépdts et Consignations (CDC), které poskytuje prostiedky z uéth ,Livret A*. Jedna
se o spotici fond s regulovanou urokovou sazbou, ktery nepodléhd dani Kazd4 francouzska
domacnost ma pravo oteviit si usvé mistni banky spofici ucet Livret A bez dang. Jejich uspory
jsou sdruzeny v CDC, které plati bankam poplatek za vybér prostiedkil a definovanou trokovou
sazbu (Housing Europe, 2019).

Mezi dal§si zdroje financovani patii granty zaméstnavateld a zvyhodnéné pUjcky (tzv. ,,1 %
Logement®, ktery byl navrzen na podporu bydleni pro zamestnance) a zaruky mistnich ufadi
nebo zaruéniho fondu v ramci HLM. Typicky rezim financovani socidlniho bydleni v roce 2009
byl nasledujici: 76,5 % z ptjcky CDC (Livret A); 10 % vlastni kapital;, 8 % dotace mistnich
organd; 3 % statni dotace; dotace zaméstnavatelt 2,5 % (OECD, 2019a).

Pristup k socialnimu bydleni je omezen pifjmovymi stropy, které jsou stanoveny na narodni
urovni specifickou regulaci a liSi se v zavislosti na oblasti, kde se byt nachaz, a podle poctu
Clent domacnosti. Stropy pifimi jsou stanoveny na urovni, ktera prakticky zahrnuje velkou cCast
populace, které lze poskytovat socidlniho bydleni, coz umoziuje urCitou miru socidlng-
ekonomického mixu (OECD, 2019b).

Béhem poslednich tii desetileti vSak odvétvi zaznamenala neustalé zvySovani podilu chudych
domacnosti, piicemz v soucasné dob¢ 35 % vSech domacnosti HLM ma pifjmy pod hranici
chudoby. Zékon o pravu na bydleni (tzv. ,,DALO®), zavedeny v roce 2007, déle stanovi prioritni
piistup pro zadatele v téchto 6 kategoriich: bezdomovci; lidé s rizikem vysté¢hovani, ktefi
nemaji moznost najit jiné ubytovani; lidé s doCasnym ubytovanim; osoby v nezdravém nebo

nevhodném ubytovani; domacnosti s détmi v piepinénych nebo nevhodnych obydlich; mnvalidé.

126




Zékon umoznuje, aby lidé v ptipadé, Ze jejich zidost o ubytovani nebude akceptovana, pozadali
mistni ufad o pravni napravu (EP, 2013).

V ramci tzv. ,Grenelle de lenvironnement se HLM podileji na planu obnovy
800 000 bytovych jednotek pro socidlni bydleni do roku 2020 s cilem Zepsit jejich
energetickou Ucinnost. Tento program podporuje EU prostrednictvim EFRR. V soucasné dobé
I'Union sociale pour I'Habitat, coz je zastieSujici organizace sdruzujici vSechny federace HLM,
zahdjila proces organizace nového obchodntho modelu, ktery zohledni potieby dostupného
bydleni ve Francii a tlak na vefejné prostiedky pro stat a mistni Grady (Housing Europe, 2019).
44

Ve Francii se pojem socidlniho bydleni tyka bydleni za mirny ndjem, ktery poskytuji organizace
s odpovidajicim zamétenim, tedy Habitation a Loyer Modéré. Poskytovani bydleni za snizené

ndjemné je v této obecny zijem, ktery je statem svéfen témto organizacim.

1.3 Slovensko

Zékon o dotacich na rozvoj bydleni, platny od 1. ledna 2011, pfijal definici socidlniho bydleni
jako ,bydleni zskané s vyuzitim vetfejnych prostiedkl, urené pro pfiméfené a lidsky sluSné
bydleni jednotliveli, kteti nejsou schopni zajistit bydleni svym vlastnim Usilim a splnili
podminky tohoto zdkona.” Socidlni bydleni je také trvalé bydleni v obytnych budovich nebo
ubytovnach financovanych zvefejnych prostredkii a poskytované v rameci péce podle zvlastnich
predpisti (OECD, 2019b).

Ve Slovenské republice lze za socialni bydleni povazovat dva typy bytového fondu: nové
socialni byty postavené pomoci statni dotace ve vlastnictvi obci, vy¢lenéné na socialni potieby
a obsazené¢ podle definované a mald Cast existujiciho vefejného majetku ve vlastnictvi obci.
Pokud jde o posledné jmenované, je tfeba poznamenat, ze takova obydli jsou obsazena
nagjemniky byvalého statntho bydleni, ktefi si své byty nekoupili a ktefi stale pozivaji trvalého
prava uzivat obydli a regulované najemné, které jsou obvykle velmi nizké (EP, 2013).

Socialni bydleni poskytuji pouze obce. Do konce roku 2010 existovala zdkonnd moznost pro
pristup neziskovych organizaci k vefejnému financovani na poskytovani socialniho bydleni,
které regulovala obec, ale tato moznost nebyla nikdy skuteCné implementovana a nova
legislativa o ni neuvazuyje.

Nova vystavba socidlniho bydleni je financovana kombinaci dotaci a zvyhodnénych pijcek.
Financovani pochdzi ze stitntho rozpoctu a Statntho fondu rozvoje bydleni, revolvingového

fondu vytvotené¢ho v roce 1996 (EP, 2013).
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Dotace pokryvaji az 30 % stavebnich nakladli, bez ceny ptdy, a zvyhodnéné pljcky maji rocni
urokovou sazbu 1 % s dobou splaceni az 30 let a maximalnim pomérem puUjcky k hodnoté 80
%.

Pro zvySeni poskytovani nového vefejné podporovaného bydleni pro domdacnosti s nizkymi
pifjmy obsahuji programy tieti prvek, dotani program pro technickou mfrastrukturu nezbytnou
pro vystavbu byti. Finanéni odpovédnost za provoz socialniho bytového fondu vsak lezi na
obcich. N4jemné socidlntho bydleni v novém obecnim bydleni je zaloZzeno na dlouhodobém
pokryti ndkladli a mize ¢t az 5 % stavebnich ndkladii ro¢ng. Piispévky na bydleni jsou k
dispozici pouze pro ty, jejichz piijem je pod minimalni Zivotni Grovni (Housing Europe, 2019).
Hlavni kritérium pfiistupu k bydleni je ureno urovni pifjmii domacnosti. Plati také limity na
podlahovou plochu byti. V seznamech zadateli mohou byt upfednostnény socialné zranite Iné
skupiny (zdravotné postizeni, osaméli rodice s malymi détmi, deinstitucionalizovani pacienti,
mentalné postizeni a bezdomovei). Kone¢né rozhodnuti o skutecné alokaci je na obci. V piipadé
komunalnich zisob pronajimanych ndjemclim byvalého statntho bydleni se nevztahuji zadna
zvlastni kritéria (OECD, 2019Db).

Slovensko zavedlo prostupny model socidlniho bydleni Stat reguluje a upravuje vystavbu
socialniho bydleni. Odpovédnost za politkku bydleni byla pfenesena na mésta a obce, zatimco

stat se zabyva pravidly a regulaci.

1.4 Polsko

V Polsku se pod pojmemsocialni bydleni obecné rozumi, Ze zahrnuje nijemni byty a ostatni
byty ve vlastnictvi obci, byty s regulovanym najemnym poskytované neziskovymi asociacemi
byt (nazyvané TBS) a byty poskytované statnimi spoleCnostmi nebo statni pokladnou pro své
zam&stnance (OECD, 2019a).

Za socialni bydleni se obvykle povazuji také druzstevni byty s najemnim pravem k uzivani
druzstevniho bytu (na rozdil od vlastnického prava). VSechny ,chranéné byty™, tj. byty pro
osoby se zdravotnim postizenim a jin¢ skupiny se zvlaStnimi potfebami nebo pfistieSky pro
bezdomovce, tvoii také socialni bydleni.

Za socialni bydleni se povazuje také bydleni obyvané majitelem, které bylo postavené nebo
zakoupené se statni pomoci, zejména program ,domov pro kazdou rodinu“. V nafizeni o DPH
je termin ,program socidlniho bydleni“ zikladem pro uplatnéni nizSi sazby DPH na stavebni

materialy a shizby (Housing Europe, 2019).
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V Polsku je socidlni bydleni ve formé obecntho bydleni stile dileZitou soucasti bytového fondu
(asi 8 % v roce 2019), ale v posledni dob¢ se vyroba nového obecniho bydleni témét zastavila
(3400 byt roce 2010) (OECD, 2019a).

Od roku 1996 byl zaveden jiz vySe zminény systétm TBS (v ramci néj bylo dokon¢eno 79300
bytd, z toho 3100 v roce 2010). V soucasné¢ dobé je registrovano 393 spolecnosti v modelu
TBS, které mohou mit nékolk pravnich forem a mohou byt v soukromém nebo vefejném
vlastnictvi nebo v rdmci smiSené¢ho vlastnictvi. Druzstva stile spravuyi 19,4 % celkového
bytového fondu v Polsku a poskytuji dva hlavni typy drzby: vlastnické pravo na druzstevni
obydli (83 % v roce 2018) a najjemni pravo na druzstevni obydli (17 %) (OECD, 2019a).
Vetejna banka Bank Gospodarstwa Krajowego (ddle BGK) v souasnosti vydava TBS
a druzstvim preferencni uvéry na vystavbu socialnich byt Pajcky pokryvaji az 70 % hodnoty
projektu. Organizace TBS pokryvaji zbyvajicich 30 % z vlastnich zdroj a €asto vyzadyji, aby
nijemci vyphili ¢ast mezery mezi naklady na vystavbu a Castkou vetejné puajcky. Tento
ptispévek je vracen pfi odstéhovani z bytu, ale neddva Zadné pravo na nakup.

V srpnu 2011 parlament pfijal zménu zakona o TBS a za urcitych podminek, pokud si to
pronajimajici organizace pieje, mohou byt n€kterd obydli TBS privatizovana za trzni cenu.
Najemné je zalozeno na nakladech a limity jsou stanoveny zakonem. V bytovych druzstvech
plati njjemce, ktery je Clenem druzstva, 30 % nakladi pfedem a poté najemné pokryvajici
naklady na udrzbu (Housing Europe, 2019).

Obce vyuzivaji predevSim svij vlastni rozpocet k rozsiteni zasob obecnich byti
prostiednictvim nové vystavby a pofizeni stavajicich bytd. Nijemné v obecnim byté je
stanoveno na mistni Grovni. Obce mohou také pozidat o dotaci z dotacntho fondu BGK na
vystavbu a renovaci bytlli pro njjemné pro nejchudsi V pifpadé obydli na socidlni nijem
poskytovanych obcemi ¢ini ndjemné maximalné 50 % obecntho ndjemného, v tomto piipadé
najemci nemaji pravo na ptispévek na bydleni (OECD, 2019b).

Stat také dotuje obce a nevladni organizace na vystavbu a renovaci bytl zaméfenych
na bezdomovce a lidi se zvlaStnimi potiebami. Jedna se o tzv. chranénd obydli.

Cilové skupiny se lisi podle riznych programi. Obecné je pfistup k socidlnimu bydleni zalozen
hlavné na pifjmu. Najemniky v socidlnich bytech jsou typicky rodiny s nizkym pifjmem, které
nemaji pravni narok na zadné jiné obydl, a které si nemohou koupit obydli na volném trhu
nebo si pronajmout byt na trhu nijemniho bydleni Rowvnéz existuji specificka omezeni
podlahové plochy bytu, kterd ma byt rodindAm pfitazena podle poctu osob a jejich zvlastnich
potieb z vefejnych zdroji (Housing Europe, 2019). V Polsku je socidlni bydleni vymezeno
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pouze v obecném métitku. Jednd se 0 poskytovani bydleni cilovym skupinam (bezdomovei a
nizkopiijmové doméacnosti) s nizkym pifjmem ze strany veiejného a neziskového sektoru se

zohlednénim regionalnich disparit.

1.4 Nizoze mi

Nizozemsko je zemi s nejvétsim podilem socialniho bydleni v EU, jez piedstavuje asi 38 %
celkového bytového fondu aasi 75 % najemniho fondu v zemi (OECD, 2019a). V Nizozemsku
neexistuje jednotnd definice socialniho bydleni, ackoli nizozemska ustava uvadi (Clanek 22), ze
podpora piiméfeného bydleni je predmétem péce vefejnych organti a nizozemsky zikon o
bydleni jiz z roku 1902 (!) vytvofil pravni ramec pro zplsob organizace poskytovani socialniho
bydleni. Nova legislativa pro sektor socidlntho bydleni v zemi je postupné zavadéna od roku
2016 ajejim cilem je objasnit postaveni aroli organd socidlniho bydleni poté, co se v 90. letech
finanéné¢ osamostatnily od statu (EP, 2013). Od t¢ doby zacali mit poskytovatelé socialniho
bydleni SirSi socidlni roli a vice podnikatelské svobody. Do jejich poslani byly pfidany
sousedské aktivity a peCovatelské sluzby, zatimco oni méli investovat do pronajmu bytl pro
stfedni tfidu a pro vlastnictvi domi (OECD, 2019b).

Registrované organizace socialnitho bydleni v Nizozemsku (Woning corporaties) jsou
soukromé neziskové organizace, jejichz zdkonnym ukolem je davat pfednost bytovym
domacnostem s nizSimi pifjmy. Funguji na zaklad¢ registrace a jsou pod dohledem centralni
vlady. Ackoli bytova sdruzeni funguji v pravnim radmci zifzeném statem, jednd se o nezavislé
organizace, které si stanovuji své vlastni cile a nesou svou vlastni finan¢ni odpovédnost (EP,
2013).

Organizace socialniho bydleni jsou nejdilezitéjSimi Cmiteli na nizozemském trhu s bydlenim a
jejich Ukolem neni pouze budovat, udrzovat, prodavat a pronajimat socidlni bytovy fond, ale
také poskytovat jin¢ druhy shizeb, které pifmo souviseji s uzivanim byth jejich obyvateli. V
soucasné dobé existuyje v Nizozemi asi 425 takovych registrovanych organizaci socidlniho
bydleni (Housing Europe, 2019).

Organizace socialntho bydleni v Nizozemsku jsou pii zachovani svého socidlnitho zivazku
financn¢ nezavislé na ustiedni vladé, a to jiz od takzvané dohody ,Brutering® nebo
,vyrovnavani mez statem a narodnimi federacemi organizaci socialniho bydleni Nizozemska
financni strategie byla definovana jako model ,revolvingového fondu“, kde bytova sdruzeni
funguji jako nezavislé subjekty v prostiedi pljéek se zajisténym kapitdlovym trhem a regulace

najemn¢ho (EP, 2013). Registrované organizace socidlniho bydleni mohou tézt z tffiroviio vé
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struktury, ktera slouzi jako urdité zajisténi: prvnim prvkem je Ustiedni fond socidlniho bydleni
(CFV), nezavisly vetejny organ, ktery plsobi jako dohled nad finan¢ni situaci organizace a
zasahyje za uUCelem podpory organizaci, které mohou mit finanéni potize. Druhym
bezpecnostnim nastrojem je Guarantee Fund for Social Housing (WSW), soukroma organizace
vytvofend samotnymi bytovymi organizacemi, kterda mezi nimi pisobi jako fond solidarity.
Vzijemna zaruka tohoto fondu umoziuje organizacim socialntho bydleni tézit z vyhodnych
podminek a trokovych sazeb pii financovani jejich aktivit na otevieném kapitdlovém trhu. V
piipade€, ze tyto dva nastroje nestaci k pfekonani ekonomickych problémi pfisluSné organizace,
mohou stit a mistni organy zasdhnout pomoci intervence jako krajni feSeni (Housing Europe,
2019).

Mechanismy pfidélovani a kritéria se liSi v zavislosti na mistni / regiondlni situaci. Obecné az
donedévna nebyl pfistup k socidlnimu bydleni v Nizozemsku omezen na ziklad¢ pifjmu a byl
prakticky otevieny vSem obcanim. Neddvné rozhodnuti Evropské komise vsak zpochybnilo
tento univerzalni pfistup a doporucilo zaméfeni systému na poskytovani socidlniho bydleni pro
omezenou skupinu lidi (znevyhodnéné osoby nebo socialn¢ jinak handicapované skupiny, jakoz
1 na urCit¢ kategorie kliCovych pracovnikid pro stit), primarné definované pomoci pifjmu
(OECD, 2019b).

Nizozemsky systém socidlniho bydleni byl do svych pocatkii definovan jako poskytovani
bydleni za niz8i nez trzni cenu cilovée skupné znevyhodnénych osob nebo socialné méné
zvyhodnénych skupm, jakoz i urCitym kategoriim klicovych pracovnik. Cilovou skupinu,
jakoz 1 pfesné podminky sluzby, stanovi vefejné organy. Poskytovatelé socidlniho bydleni
mohou cilovym skupindim poskytovat také dalsi souvisejici sluzby. Jedna se o zemi, ktera

disponuje nejvétSsim podilem socidlniho bydleni v EU (38%)

1.5 Svédsko

Ve Svédsku se termin ,socidlni bydleni nepouziva. Odpovidajici sektor se nazyva
Lallmdnnyttig®, coz doslova znamena ,yvefejna shizba®“ nebo ,ve prospéch vsech®.
V mezindrodnim kontextu je vhodny pojem ,vefejné bydleni“. Tento sektor se sklada
Z nagjemnich byt ve vlastnictvi obecnich bytovych spoleCnosti, které jsou organizovany jako
akciové spolecnosti (akciové spolecnosti). Ve vétSiné piipadid vSechny byty vlastni mistni
urady. Tyto bytové spolecnosti maji za cil obecného zajmu podporovat poskytovani bydleni ve
své obci, ale funguji na principech podobnych podnikim (OECD, 2019a). Méstské bytové

spolecnosti musi pracovat za Uicelem propagace vetejného prospéchu a musi mit za cil obecného
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zajmu podporovanim nabidky bydleni v obci nejen bydleni pro nejzraniteInéjsi, ale pro vSechny
druhy Ldi (EP, 2013).

Neexistuji zadné obecné dotace na bydleni Investice do vefejného bydleni musi byt
financovany z pifjmu z ndjemného. Spolecnosti vefejného bydleni nemaji oproti soukromému
sektoru pronajmu zadné zvlastni vyhody ani vyhody (EP, 2013).

Aby se zabranilo stigmatizaci sidlist se socidlnim bydlenim nebo podobnych obytnych oblasti,
je tento sektor otevien vSem. Neexistuji 7adné limity pijmii ani jiné podobné limity. Ulelem
je poskytnout bydleni vSem, nicméné také pro méné zvyhodnéné. V praxi vSak v sektoru
vefejného bydleni obvykle nebydli bohati lidé. Oproti jingm sektorim a formam drzby jsou
obyvatele vefejného bydleni v priméru méné dobte situovani. Maji nizsi pifjem, vykazuji vySsi
miru nezaméstnanosti a dostavaji vice socidlnich davek. Jsou také ve vétSi mite svobodnymi

osobami nebo svobodnymi rodi¢i a Castéji jsou to piistethovalci (OECD, 2019b).

1.5 Recko

Recko v podstaté nemé 7adny sektor socidlniho bydleni. Sektor socidlniho bydleni v zemi
sestava z byt ve vlastnictvi, které jsou poskytovany pracovnikiim a zaméstnanclim za nizké
naklady organizaci Working Housing Organization (OEK). OEK také poskytuje rizné formy
pomoci v bydleni, jako jsou dotace pro sidliStni bydleni, pljcky na ndkup, vystavbu, opravy,
rozsiteni arekonstrukce nemovitosti, dotace na najem, specialni a pilotni programy pro bydleni
zraniteInych socialnich skupn. OEK takto ro¢né zajiStuyje v priméru piblizné 150 tisic
bytovych jednotek, coz predstavuje asi 95 % celkové roc¢ni stavebni Cinnosti v oblasti vetejného
sektoru (OECD, 2019a).0EK je jedinou organizaci, ktera poskytuje socialni bydleni v osadach
po celém Recku, coZ je organizace ktera piisobi pod zastitou Ministerstva prace a socidlniho
zabezpecCeni a ma vlastni financni zdroje.

OEK je financovan z ptispévki pracovnikii a zaméstnancti soukromého sektoru (1 % z mezd)
a jejich zaméstnavateld (0,75 % z jejich pifjmil). Byty postavené spole¢nosti OEK jsou
poskytovany pifjemcim za cenu, kterd pfedstavuje piblizné 1/2 jejich komer¢ni hodnoty na
volném trhu (OECD, 2019b). Potencialnimi klienty OEK jsou pracovnici a zaméstnanci (véetné
prist¢hovalcll) v soukromém nebo vetfejném sektoru, ktefi jsou pojisténi v ramci své mzdy u
fecké statni organizace socialntho zabezpeceni a ktefi piispivaji do fondii OEK, jakoz i

dichodci v ramei vSech téchto kategorii (Housing Europe, 2019). 56
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1.6 Slovinsko

Ve Slovinsku je socialni bydleni oficidlné¢ defmovano jako ,neziskové pronajaté obydl“ a je
ureno lidem s nizkym az sttednim pifjmem. V soucasné dobé piedstavuje socialni bydleni asi
7 % narodniho bytového fondu. Toto je povaZzovano za souCasné pojeti socialni bydleni, na
rozdil od konceptu socidlniho bydleni pouzivaného pied rokem 1991 v kontextu nekdejSiho
socialistického obdobi (OECD, 2019a).

V roce 1991 byly zavedeny dvé formy: a) socidlni bydleni poskytované obcemi a zaméfené
pouze na osoby s velmi nizkymi pifjmy a b) neziskové bydleni pro domacnosti s nizkymi a
sttednimi  pfijmy. Oba programy byly slou¢eny do jednoho v roce 2003 a téhoz roku byl
vytvofen Fond bydleni Slovinské republiky. Hlavnim tkolem Fondu bydleni je poskytovani
pujcek, které jsou spoluinvestorem a partnerem partnerstvi vetejného a soukromého sektoru
(OECD, 2019b). V soucasné dobé jsou poskytovateli socidlniho bydleni obce a 60
registrovanych neziskovych organizaci. Obce nebo skupiny obci obvykle zfizuji obecni bytovy
fond (EP, 2013).

Bytovy fond Slovinské republiky je vetfejnopravni realitni fond ziizeny za ucelem financovani
a provadéni narodntho programu bydleni, ktery stimulyje vystavbu bytl, renovaci a udrzbu
bytovych a obytnych budov. Obce musi financovat poskytovani socidlné pronajatych byti
lidem s nejnizSim pifjmem z rozpoctu obce (Housing Europe, 2019). V piipadé neziskovych
organizaci musi obce pfispivat 40 % nakladii na vystavbu a zbyvajicich 60 % prostiedkid musi
ziskat od Narodntho fondu bydleni ve formé¢ vyhodnych putjéek. Neziskové najmy nemohou
piekrocit ptedepsané limity, vyjadiené¢ jako procento hodnoty bytové jednotky. Krome toho
musi novi najemci pii vstupu do sektoru platit ucastnicky poplatek, pokud neni jejich pfijem
zviast nizky. U uzivateli sluzeb pod uritymi mezemi pifjmu je ndjemné rozdéleno mezi
ndjemce a obecni bytové odd€leni (OECD, 2019b). K tomu, aby byli ndjemnici pro socialniho
bydleni zplsobili musi byt obcany Slovinské republiky, musi mit urcit¢ bytové a socidlni
podminky a musi zaplatit Ucastnicky poplatek a zaruni vklad. Pfednost se dava rodindm s
détmi, doméacnostem s nezaméstnanymi cCleny, mladym osobam a rodmndm, zdravotné
postizenym a zadatelim, jejichz profese nebo ¢innost je pro mistni komunitu povazovana za
dilezitou (OECD, 2019Db).

Ve Slovinsku je socialni bydleni poskytované jako ,neziskové pronajaté obydli ze strany

vefejného a neziskového sektoru obcantim Slovinské republiky s pifjmovym stropem.
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1.6 Rakousko

V Rakousku neni oficidlni definice socidlniho bydleni, ale existyji rizné formy poskyto vani
bydleni ,jmimo* trh. Obecni bydleni (nebo vetejné bydleni) je nijemni bydleni poskytované,
jak z ndzvu plyne, obcemi. Bydleni s omezenym ziskem je model, ktery zabezpecuje prondjem
a bydleni které je majitelem poskytované na neziskovém zaklad€, které jsou regulovany
zdkonem o neziskovém bydleni a maji pfistup k vefejnym dotacim (vznikaji také sdruzeni pro
bydleni s omezenym zskem). Spolkové zemé¢ poskytuji financovani prostfednictvim programi
podpory bydleni, které¢ definuyji typ bydleni a poskytovatel, ktefi maji pfistup k financovani,
jakoZ ilimity ndjemného a limity pifjmi (budoucich) obyvatel (OECD, 2019b). Sociadlni bytovy
fond v soucasné dobé¢ predstavuje asi 21 % z celkového bytového fondu v zemi (OECD, 2019a).
60 % je ve vlastnictvi obci a vefejnych spolecnosti, ale obce se v posledni dekadé stahly z nové
vystavby. Hlavnim sektorem je v soucasné dobé vySe zminény sektor bydleni s omezenym
ziskem, ktery zahrnuyje druzstva a spoleCnosti Mensi ¢ast dotovaného bydleni poskytuji
poskytovatelé bydleni na ziskovém zaklad¢ (Housing Europe, 2019).

Rakousko ma velmi strukturovany systém financovani poskytovani socidlnitho bydleni.
Kombinuje dlouhodobé veiejné pijcky za piiznivych podminek a granty definované na tGrovni
spolkovych zemi, s komerénimi pljckami ziskanymi prostfednictvim tzv. HCCB bondi a
kapitdlem pro investory C¢i pronajimatele. Podpora socidlniho bydleni je podporovana také
komunalni pozemkovou politkou. Ngjemné se pocitd na zdkladé ndkladi spojenych s
omezenim ndjemného stanoveného v dotacnich schématech.

Typicky projekt zahrnuje nasledujici soucasti:

20-60%: podminéné dotace (granty, pjcky s nizkymi ndklady) s omezenimi na udrZeni nizkych
nakladii na vystavbu a financovani.

5-15%: vlastni kapital developera

0-15%: vlastni kapital budoucich pronajimateld (pravo na koupi za urcitych okolnosti)
50-70%: komeréni uv€ry dnes financované komerc¢nimi dluhopisy a prostiednictvim bank,
které¢ refinancuji konvertibilni dluhopisy na vystavbu bytd (HCCB) za velmi ptizivych
podminek (Housing Europe, 2019.)

Vsichni poskytovatelé musi uplatiiovat limity pifjmi definované riznymi schématy spolkovych
zemi. Poskytovatel¢ bydleni s omezenym ziskem musi také pfi pfidélovani bytd pouzit dalsi
socialni kritéria urujici komu je prioritné potiecba bydleni pfidélit. Kromé toho mohou

spolkové zemé&, ale i vefejni vlastnici bytovych spoleCnosti pozadovat, aby si ur¢ity pocet byti
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mohli vyClenit pro své Ucely (Housing Europe, 2019). Podpora vefejného bydleni prosla v
poslednich letech v Rakousku zisadni reformou. AZ do roku 2008 to byl centralni stat, ktery
rozdeloval definovanou castku z federdlniho rozpoctu spolkkovym zemim za Ucelem podpory
bydleni. Od roku 2009 se centralni stat vzdal financovani. Byvaly rozpocet ur¢eny na podporu
bydleni je integrovain do celkového rozpoctu spolkové zemé, a je na jednotlivé zemi, aby
se rozhodla, kolikk z toho utrati na podporu bydleni. Po hospodaiské a finan¢ni krizi musi
spolkové zemé Celit financnim omezenim, ktera ovlivni také bydleni. Podil bytovych jednotek,
které dostavaji vefejné dotace, se po roce 2010 snizil o 25 % (OECD, 2019b).

Vzhledem k vysoké poptavce po bydleni zplsobené zejména pomérné vysokou mirou imigrace
do Rakouska - a zejména do velkych méstskych center - je pochybné, zda bude nabidka cenové
dostupného bydleni v nadchazejicich letech dostatecna (EP, 2013).

1.7 Belgie

Utelem poskytovani socidlniho bydleni v Belgii je nabidnout piiméfené bydleni, tj. bydleni
kvalitativné vhodné pro zajisténi hygienickych standardti a zdravych zivotnich podminek, ale
stale dostupné a s jistotou zabezpeceni drzby pro domdcnosti s nizkymi pifjmy. Od roku 1980
je socialni bydleni decentralizované a nyni je v kompetenci ti regionti: Vlamského regionu,
Valonského regionu a Bruselského regionu. Socidlni bydleni v Belgii je poskytovano jak k
pronajmu (7% z celkového bytového fondu), tak k prodeji, ale drzby se v jednotlivych
regionech LS Prodej socidlniho bydleni je v bruselském regionu zakézan, nikoli vSak v
ostatnich dvou regionech. VIamsko ma nejvétsi podil socidlniho bydleni na prodej. Ve
vlamském regionu existuyje ndjemni pravo na koupi za uréitych zvldstnich podminek (OECD,
2019D).

Od roku 1980 jsou regiony pln¢ odpovédné za vlastni politiku bydleni a za prid€lovani
financnich prostiedkl z regiondlnich rozpocti. Nicméné¢ nekteré aspekty jsou stale v pravomoci
spolkového statu, jako je zaruCeni prava na shisné bydleni, stanoveni urokovych sazeb a obecné
fiskalni politiky a uprava prondjmu primarniho pobytu. V souCasné dob¢ jsou hlavnimi
prioritami bytové politiky v Belgii: vystavba socialniho bydleni ve vefejném sektoru v ramci
rozpoctovych limitii stanovenych regiony, priorita zlepSovani stavajiciho bytového fondu;
zvyseni bytl k prondjmu nebo prodeji za ,socidlni“ cenu; vefejné politikky zaméfené na
zraniteIné osoby; podpora soukromé niciativy; zaclenéni politiky bydleni do programi obnovy
mest a socialni soudrznosti; posileni ulohy mistnich organt; sledovani a vyhodnocovani

(Housing Europe, 2019).
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Do sektoru socidlniho bydleni je zapojeno mnoho poskytovateli: obce, vefejné spolecnosti,
nadace, druzstva a neziskové organizace. Rizni poskytovatelé pusobi v rliznych castech zemé.
To lze vysvétlit historickym ptivodem poskytovatel: kazdy z nich je opravnén poskytovat
bydleni v uréitych obcich. Obce jsou vétSinou akcionati poskytovatele. Konkrétnéji ,,vetejné
bydleni* je obecna definice zahrnujici vSechna obydli spravovand a pronajatd bud’ vefejnym,
nebo soukromym subjektem a financovand organy vefejné moci. V této kategorii jsou obydli
spravovana a pronajata vefejnopravnimi bytovymi spoleCnostmi, mezi néz patii socidlni a
prechodné bydleni (OECD, 2019Db).

Jednim dilezitym vyvojem v poslednich letech bylo zrychleni rlstu cen CtvereCnich metrii
novych stavebnich pozemkii od poloviny 90. let. Rostouci ndklady a nedostatek novych
bytovych pozemkl byly hlavnim divodem poklesu bytové vystavby, zejména ve Flandrech, a
rostoucich cen domil. Belgie zazila od poloviny 80. let prodlouzeny cenovy boom: ceny
kazdoro¢né realn¢ rostou v pruméru kolem 4-5% (EP, 2013).

Celkové ceny do roku 2005 byly v realnych hodnotdch zhruba o 115% vyssi nez v dobé, kdy
zacal riist cen, coz znamend, Ze Belgie je jednou z vySSich dlouhodobych cen EU. Vydaje na
bydleni ptedstavovaly v roce 2004 25,9% celkovych vydaji domacnosti Redlné nijemné v
soukromém sektoru vzrostlo mezi lety 1990 a 2000 o 18%, coz je mnohem méné, nez zvySeni
kapitalovych hodnot bytl ve stejném obdobi. V posledni dobé¢ se vSak najemné zacalo zvySovat,
ato zejména v bytech nejnizsi kvality, které nejvice ovlivityji lidi s nizkymi piijmy. Pokud jde
o distribuci drzby, zlepSené¢ ekonomické prostiedi a nizké trokové sazby hypoték pomohly v
poslednich dvou letech posilit divéru spotiebitelli v nidkup nemovitosti (Housing FEurope,
2019).

Danovy systém je navic velmi pfiznivy pro vlastnictvi majetku. Dnes je 68% domacnosti
viastnikd domii: rozsifeni vlastnictvi domu bylo na tkor soukromého pronajmu 23%, zatimco
vyroba socidlnitho bydleni zistdva stabini od roku 2001.

Prid€leni socialnich byt je zalozeno na kombinaci pifjmovych stropti a prioritnich cilovych
skupin. Systém socidlniho bydleni se v Belgii LiSi podle riznych regiont: v bruselském regionu
je zalozen na pocitaCovém cekacim seznamu s dalsim zvlaStnim pohotovostnim systémem; ve
vlamském regionu se zadatelé musi registrovat u mistnich poskytovateli na zakladé pijmu a
poté jsou vybfrani na ziklad¢ chronologické registrace a dostupnosti; konecné, v regionu
Valonsko se musi zadatelé zaregistrovat u mistnich Ufadi na zaklad¢ kritérii, jako je pifjem,

velikost domécnosti a nedostatek majetku domu (OECD, 2019b). Obecné se jednd o
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poskytovani bydleni osobam s nizkymi piijmy podle specifickych potieb s podminkou trvalého
bydlisté a bez bytu).

1.8 Dansko

V Dansku sektor socialniho bydleni, nebo konkrétné v tam¢j$im oznaceni ,jneziskové bydleni®,
pfedstavuje bydleni v prondjmu poskytovaném za pofizovaci cenu, které zajistuji neziskova
sdruzeni pro bydleni. Specifickym rysem danského modelu socidlniho bydleni je princip
demokracie najemnikil, coz je v podstaté zpiisob, jak zorganizovat chod kazdého sidlist¢ na
zaklad¢ ustfedni tUlohy, kterou v tom hraji samotni uzvatelé bydleni. V soucasné dobé
neziskové bydleni tvofi asi 22% z celkového bytového fondu v zemi (OECD, 2019a).

Socialni bydleni poskytuji neziskova bytova sdruzeni, kterd se rozvijeji jiz od prelomu 19.a 20.
stoleti. Existuje asi 700 bytovych druzstev, které vlastni 8 000 nemovitosti, také definovanych
jako ,sekce®. Jsou pravn¢ regulovany stitem, ale vlastni je a spole¢né je organizuji sami
Clenové sdruzent.

Projekt je obvykle financovan takto: 91 % kapitalu si pjcuje bytové druzstvo od bank; obec
plati predem 7 % ndkladi ve form¢ beziroéného uvéru na zikladni kapitdl a ruci za cast
hypotéky; zbyvajici 2 % jsou kryty vklady ndjemcti. Najemnici, ktefi potfebuji pomoc pii
placeni nijemného, maji navic k dispozici individudlni piispévky na bydleni od obce. Model
financovani socidlntho bydleni v Dansku zahrnuje také revolvingovy fond: socidlni bydleni
musi byt ze zdkona pronajato za ndjemné, které je zalozeno na historickych nakladech. Najemné
se pfi splaceni hypotec¢nich Gvéri nesnizuje. Misto toho jde do Narodntho fondu budov, ktery
byl zaloZen v roce 1966 a ktery vyuzivaji neziskova bytova sdruzeni na renovacni prace a v
posledni dobé také na financovani nové vystavby (Housing Europe, 2019). Cekaci seznamy
jsou pfistupné vSem obcanim od minimalniho veku 15 let. VétSina volnych bytovych jednotek
je prid€lovana pfislusSnymi bytovymi sdruzenimi podle Casu, které zijemce stravil, na cekaci
listiné a velikosti doméacnosti. Ackoli pro pifjemce nejsou stanoveny zadné stropy piijmda,
existuji limity pro naklady na vystavbu, a tudiz indjemné a velikost bytl. Kromé toho existuji
kritéria priority pro piidélovani bytd, definované na zikladé mistnich podminek (OECD,
2019D).

Prioritu pfi nabyti bydleni tak mohou mit napiiklad rodiny s détmi, osoby se zdravotnim
postizenim, uprchlici, starsi lidé, studenti, rozvedeni lidé, lidé, kteti se potiebuji dostat blize k

mistu své prace. V zanedbanych oblastech s mnoha nezaméstnanymi obyvateli mohou byt
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uptfednostnény osoby, jako jsou lidé v klicovych zaméstndnich nebo studenti. Obce maji rovnéz
pravo piikéazat, aby bytové druzstvo vyClenilo alespont 25 % volnych jednotek pro ndjemniky,
av nekterych pifpadech si po dohod¢€ s bytovym sdruzenim vyhrazuji pravo schvalovat vSechny
nové najmy. V piipad¢ piimého piidéleni obcinemusi byt prijemci registrovani na ¢ekaci listing

(OECD, 2019b).

Zavér

Sektor bydleni v Evropskeé unii vyznacuje velkou rozmanitosti narodnich bytovych situaci,
koncepci a politik napric clenskymi staty. Snaha o spolecny evropsky koncept socialniho
segmentu bydleni je dale komplikovana skutecnosti, Ze vétsina zemi neprijala oficialni definici
,,socidalniho bydleni* a tento pojem se nepouziva vsude. Misto toho jsou pouzivany pojmy jako
., bydleni za mirné ndjemné “ ve Francii (HLM), ,,spolecné bydleni* nebo ,,neziskové bydleni
v Dansku, ,, podporu bydleni* v Nemecku, ,, bydleni s nizkym ziskem * nebo ,, lidové bydleni* v
Rakousku, ,,verejné sluzby* ve Svédsku atd. Termin ,,socidlni bydleni* se casto pouzivd jako
zkratka pro riizné typy poskytovani bydleni, které je reseno administrativnimi postupy na rozdil
od trznich mechanismii. Obecni, respektive jiné podobné verejné bydleni v nékterych pripadech
navic nemusi nutné odpovidat socidlnimu bydleni jako takovému (piiklad Svédsko, Ceskd
republika).

Vcelé EU se také zavadi rada rozmanitych pristupii, pokud jde o formu drzby bydleni. Prestoze
je socialni bydleni vétsinou poskytovano k pronajmu, v mnoha zemich je mozny také prodej
byti, jakoz i zprostredkovani najemnich byti. Do poskytovani socidalniho bydleni je zapojeno
mnoho aktérii, od mistnich organii a verejnych spolecnosti az po neziskova nebo omezend
sdruzeni a spolecnosti, druzstva a\V nékterych pripadech dokonce soukromé firmy, vcetné
developeru a investoril.

Kromeé tohoje v nékterych zkoumanych zemich socialni nebo verejné bydleni prakticky oteviené
vSem obcaniim, pricemz tento sektor hraje roli regulace trhu a uprednostiuje socialni ohledy v
souladu s mistnimi politikami, v jinych systémech funguje socidlni bydleni oddélené od trhu
soukromého prondjmu a pouze se zameruje na ty domacnosti, které si na trhu bydleni nedokazi
ziskat. V nekterych zemich je zpusobilost zaloZena na ovéreni urcité urovné minimdlnich
primi, zatimco v jinych zemich je vétsi duraz kladen na uprednostnéni nejzranitelnéjsich
domacnosti.

Je treba také dodat, Ze v novych clenskych statech EU doslo k radikadlni zmené definice
socialniho bydleni. V socialistickém systému bydleni zahrnovalo statni bydleni nékolik forem
drzby: nejen najemni byty ve vlastnictvi statu nebo obce, ale také druzstevni sektor a sektor
viastnicky, pricemz o cenach, drzbé a velikosti bytii bylo rozhodovano verejnymi organy (na
urovni statu). Po prechodu probehly paralelne dva procesy: decentralizace odpovédnosti za
bytovou politiku a viastnictviverejného bytového fondu na obce a privatizace vétsiny bytového
fondu za pomérné nizké ceny.

V soucasnosti ma v praxi socidalni bydleni v novych clenskych statech EU formu ndjemniho
bydleni spravovaného obcemi (s vyjimkou Polska, kde kromé bydleni obcanu hraji roli i
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neziskové organizace), ackoli v nékolika zemich se rozvijeji programy podporujici tvorbu
noveho socialniho bydleni, které poskytuji prostor také neziskovym poskytovateliim, nebo
druzstviim. Najemnici byti, jez zbyly z diivéjsich verejnych zdrojii (obvykle ve formé bydleni ve
viastnictvi obce), maji prospéch z velmi nizkych regulovanych najmii a trvalého prava na byty,
ale zda Ize toto povazovat za socialni bydleni, je spiSe sporné. Bytové politiky ve stredo- a
vychodoevropskychzemich a zdejsi trh s bydlenim prochazeji stdle jeste neukoncenym vyvojem.
V mnoha pripadech je vysledek znacne roztristény, protoze dosud neexistuje v téchto zemich
prislusny pravni ramec. Napriklad v pripadé Polska je socialni bydleni definovano zakonem
pouze ve vztahu k naroku na preferencni sazbu DPH, kterd se vztahuje na novou vystavbu a
opravy a udrzbu. Presto vSak i zde, navzdory absenci legislativy, existuji modely podporujici
poskytovani socialniho a dostupného bydlent.

Tabulka 1 Poskytovatelé socialniho bydleni ve zkoumanych stiatech EU

Stat, centralni stat| Region,obec  |Vefena organizace DruZstvo Neziskow sekior | Askowy sekdor
Nemecko Ano
Francie Ano Ano
Slovensko
Polsko
Nizozemi
Svedsko
Recko Ano
Slovinsko
Rakousko
Belgie
Dansko
CR

Zdroj : OECD, 2019b, zpracovani autoii
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Tabulka shrnuje typy poskytovateli socialniho bydleni v jednotlivych zkoumanych zemich,
pricemz k uvedenym skutecnostem je potieba doplnil, Ze v pripadé CR existuje ze zdkona
moznost druzstevniho poskytovani socialniho bydleni, zaroven i neziskového ci ziskového
modelu, v praxi se ale uplatiiuje v drtivé mire jako poskytovatel obec. V pripadé Svédska nent
uveden ani jeden typ poskytovatele, a to v zasadeé proto, zZe socialni bydleni jako takovév zemi
neni, ale fakticky existuje, predevsim ve formé obecnich nebo druzstevné zajistovanych bytii.
Odlisny je pripad vétsiny zemi stiedni a vychodni Evropy, s ¢dstecnou vyjimkou Polskaa Ceské
republiky. Kvuli masivni privatizaci bydleni po roce 1990 maji obce jen velmi malé fondy
verejného bydleni, které pritom do znacné miry stale predstavuji jedinou formu socialni
bydleni. V téchto zemich nedoslo k zasadnim zménam, pokud jde o poskytovatele socialniho
bydleni, i kdyz, doslo k novym pravnim upravam umoznujicim vytvoreni neziskového sektoru
bydleni (Polsko).

V poslednich letech doslo k rostoucimu zapojeni nespecializovanych subjektii jako komercnich
developerit a soukromych pronajimatelii do poskytovani socialniho bydleni. Ti mohou byt
zahrnuti jako mozni prijemci verejné dotace vyménou za uzivani bytii pro socialni ucely (nizké
ndajemné, najemnici z ¢ekacich listin socialniho bydleni), ale obvykle na omezenou dobu. Tak
tomu bylo v Nemecku od doby, kdy byl rozpustén institucionalni neziskovy sektor (v roce 1989).
Neémecky systém je v soucasné dobé zalozen na pridelovani verejnych financi, zejména ve formé
danovych vyhod, jakémukoli druhu poskytovatele bydleni vymeénou za uZivani bytu pro socialni
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ucely, a to obvykle docasne. Nekteré zemé na druhé strané zacaly pouzivat podobné moznosti
pomérné nedavno. Je tomu tak napriklad v Ceské republice, kde byly v roce 2009 zahdjeny dva
nové programy podporujici poskytovani socialniho bydleni vsemi typy poskytovatelil.

Tabulka 2 Kritéria pro vstup mezi cilové skupiny socialniho bydleni v danych zemic

Stat Zplsobilost Priority
NEmecko S;r'%”lf””‘“ stropy, liSi se podie spolkovich | - hodnéné domécnost
: e Priority pro bezdomovee a dalsi

Francie Stropy pfijmu poffebné osoby

Slovensko Lisi se podle obci Priority na zakladé poffeb

Polsko Prijmové skupiny, i se podle municipalit |Bezdomovei, nizkopfimove rodiny

; Lii se podle regiond, nicméné hlawni rofi . P

MNizozemi hraie pFijem Domacnosti s nizkymi prijry

= W principu univerzalni zplsobilost z :

Svedsko obZ anstvi Mejsou

Becko Pracovnici organizaci a znevyhodnéne Nejsou
osoby

Slovinsko Prijmové stropy, Spatné podminky bydleni |Dodateéna socialni kritéria potfebnosti

Rakousko Stropy pfijma Dodatecna socialni kritéria potfebnosti

Belgie :ﬁ'}fi"" prijem, bez bytu atnale bydiSte v 5 <pecifickych potfeb skupin

Dansko Registrace na ekaci listingé Priority podle mistnich kritérii

cR Davky v hmotné nouzi, socialni bydleni Nizkopfijmoveé osoby, opaffeni pro
podle moZnosti obci spec. skupiny

Zdroj : OECD, 2019b, zpracovani autofi
Socialni bydleni v Ceskérepublice ma pred sebou jesté dlouhou cestu ve srovnani s rozvinutymi

systemy socialniho bydleni v zahranici. Duvodii tohoto stavu je nékolik. Politika socialniho
bydleni v Ceské republice nebyla v poslednich desetiletich prioritou Zadné viddni koalice a
nebyly realizovany zdadné zdsadni zmeny, které by oteviely moznosti pro jeho efektivneéjsi a
ucinnéjsi zajistovani.

Samospravy, na které byla kompetence zajistovani socidalniho bydleni decentralizovand, rest
kromététo problematiky velké mnozstvidalsich problémii a casto majivelmi omezené rozpocty,
které by jim umoznily realizovat inovativni aktivity v této oblasti. Kromé toho, v radé obci a
meést je rozvoj socialniho bydleni vniman spise s vétsim ¢i mensim despektem, také proto, Ze to
neni priorita ani pro bézného volice.

Ze srovnani systemii socialniho bydleni ve vybranych statech Evropské unie je patrnd relativné
nizsi mira rozvoje sektoru socialniho bydleni v podminkdach CR (nizky podil socialnich bytii na
celkovém bytovém fondu), zejména ve srovnani se Zapadni Evropou a severskymi zemeémi, coz
ma sveé ditvody historické i politicke. Soucasny stav socidalniho bydleni v nasi zemi nelze hodnotit
jako odpovidajici evropskym standardiim, a nezda se, Ze by se v dohledné dobé mohl stavajicimi
mechanismy a nastroji néjak zlepsit. Veétsina zkoumanych zemi vSak nepotrebuje specialni
zakon o socialnim bydleni, a z toho by mohlo byt vyvozeno, Ze takovy zdkon neni nezbytny ani
pro nase podminky. Na druhou stranu je tieba iici, Ze na rozdil od CR, je legislativni zakotveni
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socialniho bydleni ve vétsine zkoumanych zemi pomérné souhrnné, ackoliv nedisponuji
specialnim zakonem (Polsko, Slovinsko). Jinde je sektor socialniho bydleni nahrazen obecnym
pristupem obcanii k verejné podporovanému bydleni, jako je tomu typicky v severskych zemich.
Ceska republika vsak nedisponuje ani souhrnnym legislativnim feSenim této problematiky, ani
univerzalnim socialnim modelem skandinavského vzoru. Z vyse uvedeného autorka dovozuje,
Ze je legislativni FeSeni socidlniho bydleni souhrnnym souborem provizanych norem pro CR
spravnou cestou.

Soustava norem neni teSenim. Je potreba se zameérit také na stranku poskytovatehi
a financovani této oblasti. V soucasnosti je socialni bydleni v Ceské republice poskytované
vylucné verejnym sektorem (nevladni sektor je zapojen jen ojedinéle, soukromy sektor viibec).
To nasledné vyrazné zatezuje verejné finance a zpusobuje nefunkcnost trzniho prostredi v této
oblasti. Proto samospravam lze doporucit stimulovat piisobeni soukromého nebo nevladniho
sektoru prostrednictvim ruznych motivacnich nastroju, jako jsou napriklad danové ulevy,
usnadneni ziskani méstskych pozemkii vymeénou za investice zamérené na socialni bydleni,
projekty apod. Z hlediska nastrojuii zamérenych na poskytovani socialniho bydleni je mozné
doporucit vyuziti i poptdavkové orientovanych nastroju, jako jsou napriklad poukazy na bydlent.
Tyto opet stimuluji tvorbu trzniho prostiedi v tom smyslu, Ze umozni vyber zpusobu vyuziti
dotace ze strany jejich prijemce - cilové skupiny.
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KONFLIKT FORMY A OBSAHU PRI PREKLADE
ODBORNYCH TEXTOV Z HISTORICKY
VZDIALENEJSIEHO OBDOBIA
JARMILA OPALKOVA

Prispevok bol spracovany v ramci projektu Vega MSVVa$ SR 1/0060/19 Slovanské
medzijazykové a medziliterarne vit’ahy (zapadoslovansky a vychodoslovansky kontext.

Abstrakt

Hlavnym cielom prispevku je demonstrovat potencialny algoritmus prekladu ruskych dobovych
odbornych (administrativno-pravnych) textov do sucasného slovenského jazyka urcenych pre
potreby dualSieho uradného konania s implicitnou reflexiou pripravenosti  prekladatelov
zvladnut nastolené filologické vyzvy redlnej praxe v rozsahu nosnych jazykovych rovin.

Abstract

The main goal of the paper is to demonstrate a potential algorithm for translating Russian
professional (administrative-legal) textsinto contemporary Slovak language intended for the
needs of further official proceedings with implicit reflection of translators' readiness to cope
with philological challenges of real practice in the range of main language levels

KUlucové slova
lingvistika prekladu, uradné dobové dokumenty, cyrilika 19. st.

Keywords
translation, legal documents, Cyrillic, 19th century

NajvyraznejSiu dynamiku novodobé jazyky zaznamenavaji Vv radmei lexikalnej roviny,
a to v sfére neologizacie, prilevu novych vyrazov z réznych odvetvi spoloCenskych aktivit,
primarne zo zdrojov cudzojazyCnej proveniencie, ktoré rozsirili jeho povodnu slovni zisobu.
Na druhej strane sa postupne vytracaju slova a slovné spojenia, ktoré ako pojmy prestali
deklarovat’ ist¢ skutocnosti minulého obdobia. Prekladatelia, ktori sa orientyju na zipadné
jazyky su najCastejSie konfrontovani s iterferenciou na trovni gramatickych korelacii
(morfologickych alebo syntaktickych), atonajmd ak ide o slovnl z&sobu prevzatii zo siicasného
anglick¢ho jazyka. Podobné tlohy moze riesit” aj prekladatel’, pre ktorého je okrem slovenského
jazyka pracovnym nastrojom rusky jazyk s jemu vlastnym normativne ovela otvorenej$im
syst¢tmom. Kym vSak v eur6pskom zapadnom priestore pri materidlnej reprezentdcii pojmov a

konceptov V pisomnych komunikatoch stoji latinka oproti latinke, smerom na vychod je
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V opozitnom postaveni latinka a cyrilika. Prave tento formalny aspekt sa v sticasnosti v druhom
pripade stava pre prekladatela Specifickym problémom, s ktorym si nemusi dokéazat’ poradit’,
ato zviacerych dovodov. Jednym znich mdéZe byt deSifrovanie obsahu na zidklade urovne
kompetencie konfrontdcie tlatenej podoby textu oproti rukopisu (pozri priklady v prilohe)
najmd zo strany mladSiecho pokolenia prekladatelov, ato aj na osi synchronie. Ovela ZloztejSou
vyzvou vSak moze byt uloha sprostredkovat slovenskému prostrediu informaciu obsiahnutu
Vv ruskom komunikdte vyhotovenom pred rokom 1918. Desifrovat’ dokumenty, ktoré z pohladu
stcasnika maju dobova patinu so vSetkymi kultirno-spolo¢enskymi atributmi vyzaduje v ramci
daného algoritmu uplatnit’ schopnost’ dokazat’ vyriesitt ovela rozsiahlejSiu Skali Ciastkovych
uloh, nez aka stoji pred prekladatelom pri konfrontacii textov na trovni vertikalnych rovin na
oboch stranach pracovnych jazykov. Takéto dokumenty sa stali predmetom rekonStrukcie ich
obsahu Vv relativne nedavnej realnej praxi najmd tUradnych prekladatelov aj v slovenskom
prostredi.

Novodobé spoloc¢ensko-politickd situdcia priniesla so sebou okrem vSetkého iného
napriklad aj restitucny zidkon, na zaklade ktorého bolo mozné adresovat kompetentnym
mStituicidm doziadanie, aby Stat obcanovi v sulade s platnou legislativou prinavratil majetkoveé
prava. Kym vSak na Slovensku takéto doklady spravidla (s vynimkou ich vyhotovenia v inej
jazykovej mutdcii) nevyzadovali osobitny jazykovy zisah, napr. adapticu vo vzt'ahu
K ortografickému systému, resp. gramatickym alebo lexikalnym posunom oproti sucasnej
norme, V ruskom prostredi to tak nebolo. Uradné dokumenty, na ziklade ktorych mohol obéan
deklarovat’ svoje pravo na expropriovany majetok, nemohli byt vystavené po roku 1918, a teda
ani v podobe ruského jazyka, v akej ho pozmame dnes. V suvislosti s jazykovou reformou,
ktorej tulohou bolo zjednodusit’ graficky systém a spristupnit’ tak vzdelanost’ obrovskym masam
negramotnych, sa odstrénili Styri grafémy, z ktorych okrem symbolu zndmeho ako tvrdéjer/s ,
pripadne i znameho na zaklade analogie so slovenskym mdkkym i, prekladatel d'alSie bez
osobitnej odbornej filologickej pripravy nemusi dokazat' desifiovat. Uradné dokumenty
starSicho obdobia su zirovenl v prevaznej Casti (okrem predtlacenej hlavicky, pripadne inych
predpisanych stereotypnych usmerneni vo vzt'ahu k typu udaja, napr. poradové Cislo a pod.,
aj zavislosti od druhu dokumentu) vyhotovené rukopisne, ¢o modze porozumenic eSte viac
komplikovat' (porov. v prilohe napr. slova, v ktorych sa vyskytujt grafémy: tlacené jat [e] —
b/rukou pisané jat—re (munree, dobprme, Hoslse), w, @, ale aj tie, ktoré sa zachovali dodnes — b,
d, t,m,J,s, z, z ¢i iné). Gramatické tvary niektorych padov podstatnych i pridavnych mien

nekorelyju s ich suCasnymi podobami, pricom je tiez mozmé, ze sa povodné slova ani
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nezachovali. Napokon, osobitnii kategoriu prekladatel'skych rieSeni predstavuje desifrovanie
skutoéného vyznamu takych lexikalnych jednotiek, ktoré sa mézu ocitnit’ na zozname faux
amis, teda zradnych slov. Ako demonStrany materidl mozno uviest priklady z oblasti
administrativno-pravnej agendy, ku ktorej patria predovSetkym matricn¢ dokumenty (rodny,
sobasny, umrtny list) a listiny fixujice obchodno-pravne akty sukromnych osob. Ked'ze tak
vychodiskové texty tradného charakteru ur¢ené na preklad, ako ajich cudzojazycné ,translacné
skeny* — podliehajii sluizobnej konfidencialite, ako ad hoc texty st tu pouzité on-line dostupné
materialy zruskych internetovych stranok, wuvedené v zozname pouztej literatury.
Exemplifikané zdroje aplikované v ramci analyzy vSak formalne i predmetne plne
zodpovedaju tym, ktoré sa objavuju ako aktualna agenda tak v ruskom, ako sporadicky aj
slovenskom prekladatel'skom prostredi.

Prvym predpokladom deSifrovania obsahu informacie nezavisle od prostredia a Casu je
korektna recepcia akustickej, resp. vizualnej podoby pracovného komunikatu. Historické
dokumenty existujiice v pisomnej forme je z tohto hl'adiska potrebné podrobit’ detailnej analyze
na zaklade vizudlneho wvnemu, identifikovat formalne Struktiry, ktoré su nositelmi informacie
ako vlastné Ciastkové prvky (grafémy s im prislichajicou vypovednou hodnotou) a nasledne
ako komplexy ciastkovych prvkov v podobe verbalnych znakov. Az ked’ si prekladatel’ osvoji
systém grafém a dokéaze desifiovat’ kazdy jednotlivy symbol, ktory sa v texte vyskytuje, moze
pristipit’ k praci so slovami. Stcasna rustina od novodobej reformy z roku 1918 fixuje 33/34(é)
pismen (a, 6, 6,2, 0, e/ € dc, 3, u, U, K, 1, M, H, 0 1, p, C, W, M, y, b, X, Y, 4, Wi, W, 9, 10, 5, b, b,
b1). Uvedené grafémy sa vyskytuju aj v starSich textoch, avSak niektoré z nich sa zhoduju len
V pisanej podobe (5, 3, pripadne o, y ), pretoze ich tlacené podoby mézu byt odlisné a niektoré

sa vV dnesnom ortografickom systéme ruského jazyka ani vobec nevyskytuji (obr. 1).
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Obr. 1 Prepis predtlacenej &asti textu (nas): BAIITUCh U3 METPUYECKONH KHUTH,
YACTB BTOPAA, O BPAKOCOYETABIIUXCA, 34 1907 I'O/].

Pre prekladatela je indikdtorom charakteru komunikacného prostredia, do ktoré¢ho
vstupuje ako medidtor Casto uz ndzov textu, ato najprv formalnym stvarnenim a nasledne
obsahom vstupnej kognitivnej informacie, ¢o mu umoziuje anticipovat rozsah a charakter
pripadnych koliznych prvkov. Aj ked’ prekladatel’ nie je administratorom a jeho tlohou je verne

sprostredkovat’ informaciu obsiahnuti vo vychodiskovom texte, neznamena to, Ze slova bude
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kalkovat alebo substituovat mimo kontextu. Rovnako ako timocnik, aj prekladatel’ prijata
mformaciu najprv deverbalizuje, teda zbavi ju formalnych jazykovych Struktir a v jeho vedomi
zostane len obsah, ktory je predmetom prenosu do prostredia, kde su zauzivané vlastné, kultirne
vymedzené stereotypné modely komunikacie, typické pre dany situaény kontext. Preklad sa
teda nielen moze, ale aj musi opierat’ o jazykové normy (odtial’ konstituéné posuny) cielového
prostredia. Z hladiska pragmatiky, sohladom na podstatu tedric skoposu a funkénost’
komunikécie, odborny text sa preklada podla (Casto Specifickych a odlisnych) predstav
apotriecb konecného recipienta. Z hladiska materialneho transferu prekladatel pracuje s
jazykovymi  prostriedkami spdsobom, ktory bude stimulovat  tvorbu informacne
plhohodnotného komunikatu, zmysluplnost obsahovej zlozky ktorého zabezpeCia formalne
Struktury na zaklade dodrzania gramatickej a Stylistickej korektnosti cielového jazyka. Preklad
uvedeného segmentu moze teda mat’ napriklad nasledujicu podobu: Vypis z knihy manzelstiev,
druhy zvizok —sobasna matrikarocnik 1907. Prekladatel’, ktory je zaroven filologom, si pritom
nemdze nevSimnut, ze v povodnom texte si v jeho tlatenej Casti v samohlaskach vyznacené
dime, &o sa v sudasnej rustine uz dhodobo nepraktizuje (preto sa dnes uGenie rustine stiva
taz$im a sprdvna vyslovnost robi problémy nielen cudzincom, ale aj domacim: lokalne
intonaéné a iné Specifika, vplyv dialektu a pod.). Z grafickej analjzy mozno urobit’ zaver, Ze
eSte zaCiatkom 20. storoCia sa v ruskej cyrilike pouzivali symboly, z ktorych niektoré maja
povod v malom a velkom juse (byvalé nosové diftongy, diftongické, resp. monoftongické jat
— b, ktoré sa v rustine vyslovovalo ako [e], ale v suvislosti s existenciou dvoch graffm pre jednu
fonému sa v koneCnom dosledku v ramci reformy jat eliminovalo). V sulade so zdkonom
otvorenej slabiky sa na koniec substantiv tvrdého zakoncenia vkladal tvrdy jer (), ktory sa na
dany ucel od ostatnej velkej grafickej reformy cyriliky na tento G¢el nepouziva.

V suvislosti s diverzifikovane pouzivanymi grafémami, ktoré sa niekde aplikovali a
inde ich substituovali iné symboly s tou istou fonematickou hodnotou mozno identifikovat' aj
také Specifikum, Ze jusy (ja) sa pouzivali v administrativnej agende cirkevnej proveniencie
(rodny list —Krst, sobdsny list —sobas v chrame, umrtny list — pohreb s kilazom), kde sa tradi¢ne
aplikoval starorusky cirkevno-slovansky jazyk ako jazyk bohoshizieb a pravoslavnych
obradov. Identifikacia gramatickych posunov na vertikalnej osi moze byt pre prekladatel’a
dilemou, osobitne vtedy, ak pocas Stidia neabsolvoval predmet historickd gramatika. Niekedy
sa odpoved’ ponuka l'ahSie, mnokedy je potrebny hlbsi exkurz do oblasti zakonitosti vyvoja
jazyka. Napriklad, na prvy pohlad (obr. 2) je zjavna opozcia tvarov genitivu sg. substantiv

a adjektiv: -aro/-sro — -oro/-ero.
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Priklad: OTMLYEHO Bb PEECTPL KPLITABJI'D Ne 12 CTP. 195. U A. CTAPLIATO
HOTAPIYCA
OTMEYEHO B PEECTPE ... JEJI Ne 12 CTP. 195. 1 . CTAPLLIEI'O HOTAPHUYCA

Obr. 2

V textoch sledovaného obdobia je mozné zaznamenat' tieZ pritomnost’ vokattvu, napr.
Vv listoch adresovanych tradnym osobam: Milostivyj knaze! a pod. Na zaklade identifikacie
dobového statusu a nasledne vyznamu gramatickych kategorii jednotlivych jednotiek na rad
moze prist’ urCenie aj ich lexikdlneho vyznamu v kontexte aktualnej komunikacnej situacie. Pri
stanoveni vyznamu, resp. deSifrovani informacie v jej skutocnej vypovednej hodnote niekedy
nestai opriet sa o prekladovy slovnik. Interpretacia obsahu takto Specificky dobovo
priznakovych dokumentov determinuje potrebu hlbsej orientdcie v kultlire, materidlnym
a duchovnym svedectvom naturelu ktorej su aj podobné artefakty. V Studijnych programoch
translatologickych odborov by v stvislosti s uvedenym nemali absentovat’ discipliny, ktoré by
svojim obsahom pokryvali analyzovany informaény priestor tak z historick¢ho, ako aj
jazykového hladiska. Doélezit¢ miesto ma praca s lexikografickou literatirou, ato najméa
v aplika¢nej rovine pri preklade odbornych textov nielen zo sticasnosti, ale aj minulosti, napr.
z 19. storocia. V tejto suvislosti sa ako chybné rieSenie ukazuje cCitanie adaptovanej literatury
(porov. Uprava basni A.S. PuSkina napisanych v 19. st. v dobovej rustine do jej sicasne]
podoby), ¢o sa vztahuje nielen na slovenské prostredie, ale aj vlastné ruské ako domace
(Studenti filologického odboru rusky jazyk a literatira bezne nie su konfrontovani s potrebou
¢itatt domacich autorov starSiecho obdobia v origindlnej autorskej verzi, ¢o méze mat za
nasledok, 7e ani odborniCi Zz vlastného prostredia nebudi schopni desifiovat’ historické
dokumenty). Z nasledujuceho uryvku, ktory demonstruje druh prava mestana na zaklade
notdrom overenej listiny (notarska doloZka), najvacSiu prekladatel'ski vyzvu predstavuje
analyza vyznamu slovného spojenia ,Kkrepostnaja kniga“. Na tento odborny termin sme

poukdazali aj v minulosti (Opalkova, 2012).
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Obr. 3 Vzor notarskeho overenia pravosti odpisu dokumentu a osvedCenie originality

a korektnosti opravy slova na osvedCovanej strane.

Prepis textu do tlac¢enej podoby RJ podla pisanej predlohy:

Buinucwy sma, cio6o 6b €080 CXOOHASL Cb AKMOMb, BHECEHHbLIMb 8b Kpbnocmuyro KHuey,
sanucana 8v peecmpv 1892 200a noov Ne 1172 u evioana mbwanuny Anexcbio Cemernogy
Kynakoscxomy. Oxmsaops 30 0ns 1892 2o0a. Bv amotl ebinucu nonpasieHHomy Ha cell cmpanyb
C08y 0oKymenmsl sbpume.

N . CTAPIIATI'O HOTAPIYCA

Ha ocnosanuu ucnoanumenvnaeo aucma Munckaeo Oxpyacnaeo Cyoa omv 2 Jlexkabps ... Ne
1152 mbwy. Anexchii Cemenoswv Kynaxkosckuil 03HAUEHHbIMD 8 Cell 8bINUCU HEOBUNCUMBIMD
UMYUECMBOMb 86e0eHb MHOIO 60 é1adbhie [lexabpa ... 2ooa.

Cyoebuwiti npucmass Munckaz0 oxkpyscHazo cyoa

Ukazuje sa vsak, Ze ak je vedecky vyskum zakonzervovany v akademickom prostredi, ktoré je
nepriepustné a S prostredim realneho Zivota nemi Ziadny kontakt, zostiva len demonStraciou
stavu a stadia, v ktorom sa vyskum nachadza a na Co sa orientuyje. Prepojenie medz tedriou
a praxou zaostava. Jedinym priestorom na priemet vyskumu v translatologickom priestore je
vyuCovaci proces, kde sa d4 v rdmci odborné¢ho prekladu poukazat’ napriklad aj na takéto ad
hoc sa vyskytujice vyzvy.

Proces tvorby translatu sa mdze odvijat’ tiez od Kvality formalnej stranky dobovych
listin amodZ byt determinantom Kkorektnosti jeho vypovednej hodnoty. Cas aj napriek
maximalnej starostlivosti mdéze nahlodat’ Struktiru materialu, v dosledku ¢oho sa pismena
deformuju a text sa stdva menej zretelnym, zle Citatelnym. K tGloham prekladatela patri preto
aj spolupraca s odbornikmi z inych odvetvi, ktori mézu pozadat’ o pomoc napriklad pri prepise

dobovej listiny existujucej v jedinom zachovanom, ateda ohrozenom exemplari Medzi
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ohrozené artefakty sa takto dostali napriklad (uz pisacim strojom ukotvené) texty listin, ktoré
dokumentuji Specifické udalosti z rozhrania dvoch svetovych vojen 20. storoCia. Technické
vymozenosti prispievaji k stdle dokonalej$im formam konzervovania verbalne fixovaného
svedectva 0 najroznejSich atribGitoch minulosti. Niekedy je vSak potrebné pokusit’ sa aj
0 rekonstrukciu uchovavaného existujuceho, najmid ak k momentu kontroly odbornici napriek
starostlivosti zaznamenajii defektné miesta, blednutie tlaciarenskej Cerne, postupné stieranie
napisan¢ho, Co zidkonite vedie aj k stratdm v informaénych segmentoch. Prepis podobnych
cudzojazyénych komunikatov si vyzaduje ,upravcu” (Bely — Cizméarova, 2013), jazykovo
zdatného profesionala, ktory zaroven disponuje istym odbornym minimom z danej oblasti
komunikacie. Jedina stratégia, ktora tu prekladatelovi moéze pomdct’, je anticipacia formalnych
Struktir nadvdzne na celkovy kontext a charakter slovnej zdsoby vo vztahu k pripadnému
odbornému al. predmetnému zameraniu, S$tidium koreSpondujicich materidlov, konzultacie
S profesionalmi z daného odboru, napr. vo vztahu k korektnosti antroponymickych prvkov
(prepis mien; a pod.), resp. inym exaktnym ¢i inak informaéne dolezitym Struktiram.

Nasledujiici text je rekonStruovany a prepisany (pozn.: nami) podla predlohy —
soSumelého* origmdlu, pricom zadanie zo strany mstiticii v takychto pripadoch spravidla
sprevadza poznamka, aby bol novy variant textu vyhotoveny so zachovanim autentickych
jazykovych a formalnych nekorektnosti Niekedy je tito poZiadavku naphit’ tazké, pretoze
prekladatel’ ma dilemu, ¢i “Sedé miesta, ktoré sa nieckedy daju obnovit’ len na ziklade iného,
zretel’nejSiecho analogického slova, ktoré je v texte napisané nekorektne, ma dophit’ rovnako
chybnym prvkom (mdéze to byt preklep, chyba z nepozornosti, ale aj systémovo nespravna
Struktra, gramatickd, resp. grafickd, napr. ceedemenvcmeo namiesto ceuoemenvcmeo a pod.).
Inokedy nie je mozné¢ identifikovat povodni podobu ani dostupnymi technickymi
prostriedkami (lupa, resp. zvicSenie na obrazovke PC, kedy sa formalne Struktiry textu este
viac rozmazavaju a pod.)

Bonsupie  npemioxenus:  o.Mnes  Kauyp mepemaer  IpHBET  JIEMKOBCKHX
NpeCcTaBUTENeH U3 ceBepHoi ctoponbl Kapmat. [IpeacraBuTenn npocsaT HaBsS3aTh B3aUMHBIE
oTHomeHUs1 MepooTHoweHus:t Mexay YHPII wu  JlemkoBckuM paboye-KpeCThIHCKUM
KOMUTETOM B [OpiMIIax ¢ IMeNbl0 COmIacoBaTh Hamm HapoaHble crpemieHwus.[Ipocsr
HOJIEP)KUBATh MHTEPECHl JIEMKOBIIMHBI U 3aIMIIATH UX HA KOMIICTEHTHBIX MECTaX.

[pencenarens OGaarogapuT 3a MPUBETCTBUE IPOCUT IIEPEAATH,UTO CYIb0a
JlemkoBIIHHBI Ha ceBepHOU cTopone Kapmar Obuta Beeraa Bonpocom Hamero cepana.Ho Ha

KOMIICTCHTHBIC MECTa ITYCTb O6paT5{TC$I GpaTcmle JleMkn CaMM,TaK KaK y HaC HCT I1OKa
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IIPaBOBOr0 00OCHOBAHUS TOBOPUTH OT X UMeHH.(Text je prezentovany s laskavym povolenim

archivu Vv KoSiciach Historického tstavu SAV).

V zavere analyzy danej problematikky sa ziada kratke zhrnutie aspektov, s ktorymi
prekladatel’ v redlnej praxi pri praci stextami S historicky starSiecho obdobia (tu konkrétne
s ruskymi) moze prist do styku. Prvou vyzvou je v opozicii cyrilika vs. cyrilika identifikovat
anasledne priradit hodnoty grafickym prvkom textu, ¢o predstavuje komplex vysostne
filologickych tloh (historicky vyvoj cyrilského typu pisma na pozadi aktudlneho Casopriestoru
prezentovaného v pracovnom texte). Nevyhnutné je vyclenenie gramatickych Specifik
V opozicii so sufasnou normou aV neposlednom rade rozsah syntaktickej ne/ekvivalencie.
Samotny preklad je mozné uskutocnit’ az na zaklade analyzy extralingvalnych aspektov, ktoré
predmetne koreluji s obsahom lingvokulturoldogie, sociolingvistiky, pragmalingvistiky, resp.
v zavislosti od charakteru konkrétneho komunikatu, mnymi nejazykovo podmienenymi
Specifkami. Uz z danej mikroanalyzy moZzno V skiimanej textovej vzorke stanovit isté
identifikacné Specifikd, napr. fakt, ze ruska tradna agenda na prelome 19. —20. storocia do zac.
r. 1918 sa deli na sféru, ktora v minulosti vyrazne spadala do kompetencie cirkevnych
ustanovizni (matriéné dokumenty) aagendu, ktort spravovali necirkevné institicie byvalej
monarchie. Vypisy sa delia na mestské a dedinské, pricom hibsie Stidium otazky socialneho
postavenia jedincov Zjucich v danej spolocnosti by mohlo viest' k zsteniam, aké velké boli
rozdiely v danom obdobi v danom sociologickom smere a aké konzekvencie z toho vyplyvali.
Z analyzy matricnych dokumentov vyplynula napriklad informacia, Ze na rozdiel od sicasnej
uradnej normy v ramci formalneho poradia antroponymickych prvkov na prvom mieste bolo
meno, za nim otcovské meno, nakoniec priezvisko, o odraza prirodzeny vyvin povodne
jednomennej antroponymickej sustavy (od pohanskych cias, kedy sa 'udia navzijom oslovovali
najprv len jednym menom), az po troj¢lenni sustavu. V aktudlnej suCasnej ruskej uradnej
agende sa Casto pouziva skratka @./.0., ktora nie je vzdy doplend aj jej Gplnym znenim
(pamunus, ums, omuecmeo), Co mdze byt najmd pre cudzinca prekdzkou pri porozumeni.
Konfrontacia grafém preukazala, Ze v cirkevnych dokumentoch sledovaného obdobia sa
pouzivaju aj symboly z ovela starSicho obdobia, ktoré boli v uradnej agende uz v ramci
grafickej reformy za Petra 1. eliminované (v rodnom ¢i sobasnom liste predlozka o, resp.
graféma s, ktora ma i pisand ainG tlateni podobu, porov. v koncovke -sja/, napr.

rodivSichsja).
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Rozdiely medzi tlaCenou a pisanou podobou sa v uradnej necirkevnej agende
najvyraznejSie prejavili pri pismene jat'(h/m), ktoré predstavuje variant pismena e, a tento fakt
sa nasledne odrazil na jeho eliminovani v prvej, uz Statnej, reforme 20. storoCia. Zo
sémantického hladiska je pri preklade ddlezity kontext odborného komunikatu, preto vyrazy,
ktoré stoja v opozicii ako homonyma na osi synchronie a diachronie je nevyhnutné podrobit
detailnej etymologickej analyze a vyClenené segmenty prekladat’ s vedomim casu, v ktorom bol
dany dokument vyhotoveny. Dobrym poradcom st najmd dobové vykladové slovniky a starSie
etymologické slovnkky M. Vasmeera a N.M. Sanského, ktoré v stasnosti v on-line podobe
dopfia pocetné mnozstvo inych zdrojov, o akademickej preciznosti ktorych nemozno
jednoznacne povedat’, Ze si hodnovernym spracovanim pontkanych mnforméacii.

Prekladat’ dobové dokumenty si vyzaduje preciznu filologicki pripravu a orientaciu
v predmetnej stranke odbornej komunikacie konkrétneho zamerania. Aj V slovenskom
prostredi sa v sticasnosti mozno s cyrilikou stretnit’, ato nielen v ramei ruskych, bulharskych
¢i srbskych textov, ale aj s ako historickym svedectvom prvého slovanského pisma na naSom

uzemi (napisy na kultirnych pamiatkach, zvonoch a pod.).
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Priloha Priklad na desifrovanie kompl]kovaneho rukopisu (obr. 4) vs. krasopisu (obr. 5)
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Na demonstraciu dobové dokumenty z prelomového 19. — 20. storocia (obr. 6 a 7).
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Résumé

Prispevok sa venuje otazkam metodologie a didaktiky prekladu odbornych textov na pozadi
Studijného programu preklad a tlmocenie na vysokych Skolach SR. Reflektuje poZiadavky
redlneho trhu a schopnost' absolventov daného odboru celit' nastolenym vyzvam. Autorka
vyclenila na konkrétnu analyzu administrativno-pravnu agendu (matricné dokumenty a vypisy
Z katastra nehnutelnosti) z obdobia pred novodobou reformou povodnej cyriliky v Rusku.
Akcentuje v nej potrebu zaradenia do studijného programu daného odboru discipliny Vyvin

jazyka (historickda gramatika, ortografia), co doklada konfrontaciou materialu. V aplikacnej
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rovine podrobuje hibkovej filologickej sonde dobové listiny dvoch typov: cirkevné (rodny,
sobasny list) a necirkevné uradné dokumenty s notdarskym overenim. Vyjadruje sa
predovsetkym k nasledujucim aspektom: kompatibilitadobovej cyriliky s jej sicasnou podobou,
gramatické Specifika, lexikdlno-sémantické posuny, Styl ako identifikator sociolingvistického
charakteru administrativnej agendy, priemet kultiurnych osobitosti.

Summary

The present paper deals with the questions regarding the methodology and didactic of
translating official documents on Slovak colleges. It emphasizes the need for the discipline The
development of language (historical grammar, orthography). In order to show the current
demand on the market two different kinds of Russian historical bills are analyzed: religious
(birth and marriage certificates) and nonreligious legal documents certified by a notary. The
paper further confronts the possibilities of translating without a prior philological education.
It also touches upon the following aspects: the compatibility of historical Cyrillic with it’s
modern form, grammatical specifics, lexical-semantic shifts, linguistic style as a sociolinguistic
identifier of administrative and legal documents and cultural peculiarities.
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VYBRANE SPECIFIKA INTERLINGVALNEJ
KOMUNIKACIE V OBLASTI POLOVNICTVA V KONTEXTE
ANGLICTINY A SLOVENCINY

MARIANNA BACHLEDOVA

Odborny ¢lanok je vystupom vyskumného projektu ¢. 010TU Z-4/2019.

Abstract

Professional hunting has a long tradition in Slovakia, which reflects in the variety of accessible
specialised literature as well as the existence of study programmes focused on it. International
cooperation between experts (and laymen) in this field requires both written and oral
interlingual communication, often facilitated by professional translators and interpreters. This
paper focuses on three selected aspects related to the translation of texts dealing with
professional hunting: (1) reception in terms of descriptive statistics interpreted in the relevant
cultural context toexplain the prevalence of certain languages based on cultural, geographical,
and legal proximity, (2) ethical aspects from the translator’s point of view discussed in terms
of good practice and subsequently confronted with the results of a survey in the Slovak
community of professional translators with the aim to gain information about their experience
with and attitude to this topic in the context of their own work, (3) practical examples of issues
arising from terminological, conceptual, or cultural asymmetry between Slovak and English
focused on the cultural context, collocations, different categorisations, and zoological
terminology. The texts created by the 010TU Z-4/2019 research team were used to extract
material for the analysis.

Abstrakt

Profesionalne polovnictvo ma na Slovensku dlhu tradiciu, co sa odrdzZa aj v mnozZstve odbornej
literatury a suvisiacich Studijnych programoch. Medzinarodna spolupraca medzi expertmi (a
laikmi) v tejto oblasti vyzaduje pisomnu aj ustnu interlingvalnu komunikaciu, ktoru casto
sprostredkuju prekladatelia a timocnici. Tento prispevok sa zameriava na tri vybrané aspekty
suvisiace s prekladom textov o profesionalnom polovnictve: (1) recepciu v zmysle
deskriptivnych Statistik, pomocou ktorych v relevantnom kulturnom kontexte vysvetlujeme
prevahu urcitych jazykov na zdklade ich kulturnej, geografickej a pravnej pribuznosti; (2)
dobru prax v prekladatelskej etike a jej porovnanie s vysledkami prieskumu v slovenskej
komunite profesionalnych prekladatelov s cielom ziskat' informacie o ich skusenostiach a
postojoch Kk prekladu polovnickych textov, (3) praktické priklady problémov vyplyvajucich z
terminologickej, konceptudlnej alebo kulturnej rozdielnosti medzi slovencinou a anglictinou
Sohladom na kulturny kontext, kolokacie, rozlicné kategorizacie javov a zoologicku
terminologiu. Analyzovany materidl je vystupom vyskumného projektu ¢. 010TU Z-4/2019.
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Recepcia polovnickych textov

Lov zveri patri medz najstarSie T'udské aktivity, hoci jeho zmysel sa v priebehu dejin vyvijal.
Povodny tcel, ktorym bolo zabezpecit’ si potravu a obleCenie, uz v naSich zemepisnych Sirkach
davno nie je aktualny. Cielom novodobého profesiondlneho polovnictva je starostlivost’ o zver
ajej regulaicia v medziach zakona, ale ide aj o velmi populdrny koniek. Profesiondlne
polovnictvo ma na Slovenski dlhi a bohata tradiciu, o ¢om sved¢i aj mnozstvo odbornych
publikacii (Hell a kol, 1962 a 1964; Bakos, 1978; 1984; 1987, 1988; Molnar, 1984; Garaj,
1995, 2006; Bakos, Hel, 1995; Durica, 1978 a mnohi mi). ReSer§S v sthrmnych katalégoch
Slovenskej kniznice pri klI'icovom slove ,polovnictvo* siaha az do roku 1583 a obsahuje
priblizne 10 000 poloziek. Intenzita pisomného diskurzu o polovnictve pritom vyznamne stiipa
od 60. rokov 20. storo¢ia (128 publikacii oproti 41 v 50. alebo 39. v 40. rokoch; az po 3 777
publikacii v rokoch 2000 — 2009). Publikacie su viacSinou slovenskej proveniencie (9 752),
s velkym odstupom nasleduje CesStina (338), mad’ar¢ina (172) a d’alSie jazyky.

ReserS vypracovani Statnou vedeckou knimicou v Banskej Bystrici ukéazala, Ze
kniznica eviduje len 32 prekladov tykajicich sa polovnictva. 17 publikacii bolo prelozenych
z Cestiny alebo poslovencenych, 6 z madar¢iny, 3 z francuzStiny, 2 zruStiny a po jednom
Z nem¢iny, chorvatéiny a slovin¢iny. V dvoch pripadoch jazyk origindlu nie je uvedeny.

V 11 pripadoch ide o beletriu, 13-krat sa vyskytuyje odborna publikacia, 1-krat ¢lanok,
1-krat roCenka a 6-krat uCebnica. NajstarSi evidovany preklad je z roku 1954 a najnovsi z roku
2014.

Nizky pocet prekladov oproti pdvodnym textom azda mozno vysvetlit' na jednej strane
velkym poctom povodnych textov ana druhej tym, Ze polovnictvo je do znacnej miery
geograficky a kultirne ukotveny fenomén. VSetky uCebnice st napriklad prelozené z CeStiny,
¢o je logické, ked’ze v danom obdobi (tieto preklady st z rokov 1962 — 1963) existoval spolo¢ny

stat, Ceskoslovensko, a informéacie v tychto uéebniciach boli platné' pre obe krajiny.
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KedZe prekladov je velmi malo, mozno ocakavat, Ze ani neboli Casto reflektované.
Podarilo sa nam vypatrat’ jediny metatext, a to v Casopise Kultura slova (1977, ¢. 10), kde sa
objavuje kritika prekladu publikdcie Polovnictvo'l (Forst a kol., 1976) z estiny do slovenéiny,
v ktorej J. Kacala vyzdvihuje pouztie ustdlenej termmologie odboru, sémanticky presné
a motivaCne priezrané novotvary (napr. fretkovanie, nasypec, odradzadla ¢i nadhanka), ale aj
jednoduchti a zrozumiteI'nti syntax. Kritizuje iba niektoré Stylistické aspekty textu ako napr.
nadmerné pouzivanie vztazného zidmena ,ktory™.

Z hladiska sociologie prekladu je zaujimavostou publikacia World Game Management
(Garaj, Hell, Kropil, 2013) prelozena agentirou Skiivanek Slovensko, kde sa namiesto mena

prekladatel'a (prekladatelov) uvaddza nizov firmy, o je pri knihe pomerne neobvyklé.

Eticky rozmer a prieskum v odbornej komunite

Polownici st na Slovensku casto kritizovani ochrandrmi (napr. M. Hojsk, Z. Stanova,
Lesoochranarske zdruzenie Vi), ale i odbornkmi (M. WiezikV), farmarmiV a obcianskymi
aktivistami (D. Truchlikovd)', ato za prenmajimanie revirov sukromnym spolo¢nostiam,
s majitel'mi*, nedostatocne regulovan¢ polovnicke aktivity (tzv. predaj lovu zvierat)
a vV neposlednom rade za strelecké nehody*' a trestné ¢iny*!! spajané s alkoholom. Niektori 'udia
argumentuju, Ze ide o tyranie zvierat za Ucelom vlastného obohatenia ¢i poteSenia zo zabfjania
a polovnictvo povazuji z principu za nemorakne.

Cielom tohto clanku vSak nie je posudzovat’ etické aspekty polovnictva per se, ale
pozriet sa nan z hladiska prekladu, a teda aj jeho etiky. Vo vSeobecnosti sa hovori, ze
prekladatel’ méze odmietnut’ zdkazku z osobnych (etickych) doévodov, ale ak ju raz prijme,
povazuje sa za neprofesiondlne dodato¢ne menit’ nazor. K takejto situdcii moéze dojst’ napriklad
pri ideologicky nabitych alebo kontroverznych témach. Medidlne vystupy a reakcie na
socialnych sietach naznacuju, Ze Cast’ verejnosti poklada polovnictvo za kontroverznu aktivitu.

Zauyjimalo nas, aky postoj ktejto téme zayma prekladatelia v pripade, ze sa
S polovnictvom stretni v ramci svojej profesionalnej praxe. Od 29. 7. 2019 do 29. 8. 2019
prebiehal prostrednictvom dotaznika internetovy prieskum v skupindch na socidlnych sietach
ana nternetovych strankach urenym prekladatelom. Prieskumu sa zicastnilo 66
respondentov, ztoho 66,7% profesionalov a 25,8% Studentov (ostatni respondenti boli zo

vzorky wvyliceni). Uz len celkovy pocet respondentov v prieskume moZe naznaCovat, ze
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prekladatelia sa s tymto typom textov velmi nestretavaju, a preto tito tému nepokladaji za
hodnt pozornosti.

Maly ziyjem otému odraza nielen vysledky reSerSe, ale zrejme aj realitu
prekladatel'ského trhu. Ked’ze je polovnictvo viazané na region, odborna literatira relevantna
pre slovenského Citatela pol'ovnickych textov vznikd skor v krajinach s podobnym podnebim,
faunou a florou, ale aj zakonmi vychadzajucimi z porovnatelného kultirneho zizemia (Ceské
republika, Nemecko, Mad’arsko a pod.) ako v anglicky hovoriacich krajinach. Posledny velky
sociologicky vyskum o preklade z roku 2015 (Djov¢os, Sveda, 2017) pritom ukazuje, Ze 33.9
% prekladatelov sa zivi hlavne anglictinou a 68 % angli¢tinou v kombinacii s inym jazykom.

Vratme sa vSak k dalsim vysledkom, ktoré prieskum priniesol. 78,8 % respondentov
uviedlo, 7ze zakazku z etickych dovodov este nikdy neodmietli. 50 % uviedlo, ze by text
0 polovnictve prelozili, 39,4 %, ze by to zvazli, aiba 10,6 % by takuto zikazku rovno
odmietlo. 10 respondentov sa nepovazovalo za kompetentnych prekladat text z oblasti
polovnictva a iba 3 mali vyslovene etick¢ vyhrady.

Co sa tyka jednotlivych aspektov rozhodovania, polovica prekladatelov, ktori sa
prieskumu zi¢astnili, by zvazovala Cas a cenu (50 %), ¢o je trochu prekvapujlice, pretoze
Z hlladiska praxeologie prekladu ide o Uplhe zakladné aspekty, ktoré by mal automaticky
zvazovat’ kazdy prekladatel. 76,1 % zaujima dostupnost’ potrebnych zdrojov, no len 11
respondentov uviedlo, Ze by sa rozhodovali ajpodl’a toho, ¢i dany text nie je proti ich osobnému
etickému presvedceniu (ostatnych respondentov tento aspekt vobec nezaujimal).

Nad etickym aspektom ziakazky v podobe polovnickeho textu sa pozastavila len
desatina respondentov, zvySok sa zaujimal hlavne o pragmatické zleZitosti. Stile vSak
povazujeme za ziaduce, aby si prekladatel’ pred prijatim zdkazky text precital a zvazl, ci jeho
obsah nie je proti jeho osobnym etickym zasaddm. Za dobrt spravu vsak iste mozno povazovat,
ze respondenti sa naprieck osobnému presvedCeniu nevzdavaju kritického myslenia a text

neodmietaji a priori.

Praktické problémy pri preklade pol'ovnickych textov
Pri koncipovani tematického ramca textov z oblasti polovnictva vychadzame =z koncepcie
uCebnice pre polovnkov, ktora je vystupom projektu ¢. 010TU Z-4/2019 Vytvorenie

modernych vysokoskolskych studijnych materialov na vyucbu anglického jazyka pre Studijny

program aplikovand zooldgia a polovnictvo. lde o tieto okruhy:
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= histéria a vyvoj polovnictva,

= raticova zver,

= velké Selmy,

= zasady a pravidld polovania,

= sprevadzanie host’a na polovacke,

* nelegalny lov ajeho vplyv na diva zver,
* narodné parky,

= zbrane, bezpeCnost’ pri pouzivani strelnych zbrani, zbrojné preukazy,
= choroby zveri,

= sokoliarstvo,

= rybarstvo,

= vCelarstvo.

Ako vidime, od profesiondlnych polovnikov sa ocakdva Siroky zaber vedomosti
mterdisciplinarneho charakteru: od biologie a zoologie cez geografiu a zbrojarstvo az po mikké
zruénosti a komunikéciu S verejnostou.

Pri preklade polovnickych textov st velkym pomocnikom encyklopédie a paralelné
texty, hoci k tym druhym treba pristupovat’ opatrne, lebo mnohé texty dostupné na internete
tvoria nadSenci, a nie vzdy autorom mozno doverovat’, Ze dokdzu rozli§it' terminy od Zargdnu.
Za spolahlivejSie povazuyjeme stranky oficidlnych mstiticii, cez ktoré navySe mozno
kontaktovat’ odbornikov a poradit’ sa s nimi Vv pripade problémov s pochopenim konceptu alebo
hl'adanim slovenského ekvivalentu. Pri hl'adani ekvivalentu v cudzom jazyku vSak napriek
ochote napomocni velmi nie su, a vtedy je vhodné konzultovat skor zahraniéné odborné
publikacie.  Slovenskému  prekladatelovi mo6ze byt ndpomocny aj elektronicky
Polnohospodarsky slovnik od firmy Lingea, hoci je v jazykovej kombinacii ¢eStina —angli¢tina,
medzi ktorého tematické zloZky patria aj polovnictvo a v&elarstvoXiil,

Polovnicky  jazyk je zlingvistického  hladiska Specificky najmid  svojou
metaforickostou. Lexikalnu motivaciu niektorych termiov mozno odhalit’ I'ahko, ale pri inych
si prekladatel'ské pochopenie vyzaduje patranie a dokladné overovanie, lebo metafory mozu
zvadzat' k vacsej kreativite, nez je pri odbornom texte vhodné. V polovnickom jazyku sktima
metafory napriklad Z. Vyhnalikova (2013), a to na konfrontacnej baze slovenCiny a nemCiny.

Upozoriiyje na ,vysokll frekvenciu figurativnych prostriedkov v polovnickych textoch*
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(Vyhnalikova, 2013, s. 199), napr. celibatnik —nesparikovany jarabii kohutk, pesiak —bezaca
pernatd zver, na ktort sa na polovacke nestriela, srienn — belavé konce kamzicej, jazvecej
a diviacej srsti.

Oficidlne bilingvalne terminologické zdroje z oblasti polovnictva existuji  skor
v nenkine, &o zrejme opiat suvisi s geografickou a kultirnou blizkostou (napr. Cesnekovej
Polovnicky slovnik nemecko-slovensky a slovensko-nemecky, 1995; Krenéeyov Polovnicky
slovnik slovensko-nemecky s latinskou terminolégiou, 2007%V). Jediny knine publikovany
polovnicky slovnik, kde mozno nijst’ terminologiu v kombinacii sloven¢ina-angliCtina, je
Polovnicky slovnik: Cesko-slovensko-anglicko-franciizsko-nemecko-madarsky s latinskym
ndzvoslovim zveri (Ferjentsik, 1999).

Okrem nedostupnosti overenych termmologickych zdrojov vo forme slovnikov su
jednym z najvacSich problémov pri preklade polovnickych textov rozdielne kategorizacie
urcitych javov, ktoré vychadzaju z réznych uhlov pohladu, a prave tym sa budeme venovat
Vv Casti o konkrétnych prikladoch.

Priklady prekladovych problémov

1 Kulturny kontext

SK: Lowu zdar

EN: Good luck and good hunting!

Anglickd fraza sa pouziva aj v kontexte polovnictva, ale znamejSia je z vojenského prostredia,
od prvej svetove] vojny sa takto vyprevadzali vojaci do boja (najmd piloti a ndmornici).
NajstarSia referencia, ktor sa nam podarilo najst, je z roku 1937%V a ide o spomienky pilota na
1. svetovi vojnu. V ramci reSerSe sme sa V paralelnych textoch stretli aj so zjednoduSenou
verziou ,,Good luck® (doslova ,,vela Stastia®), ktora je sice nepresna, ale komunikacni funkciu

by na polovacke sphila.

2 Kolokacie

Material, z ktorého excerpujeme nasledujuce priklady problémov, pochddza od vyskumného
timu Technickej univerzity vo Zvolene (Timko, 2019). Z lexikdlneho hladiska sa ako

Specifikum ukazuju napriklad kolektivne podstatné mend, ktoré existuji vo forme kolokécii:
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EN: litter of cubs/litter of puppies
SK: vrh medvied’at/vicat

EN: herd of deer

SK: stado jelenov

EN: pack of wolves
SK: svorka vikov

EN: hive of bees
SK: roj v¢iel (aj )

EN: school of fish
SK: huf ryb

Niektoré anglické kolokacie spojené so zvieratami su zase motivované metaforicky a nemaju

priamy (dynamicky) ekvivalent:

EN: a cast of falcons

EN: a mews of hawks

EN: a convocation of eagles
EN: a parliament of owls
EN: a colony of wvultures

EN: murder of crows

Toto pestré spektrum anglickych kolokéacii prekladame do sloven¢iny ad hoc ako krdel,

skupina, par, atd’. X!
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3 Delenia

Oblast'ou, ktora Uzko suvisi s polovnictvom, je sokoliarstvo. Pri detainom S$tidiu paralelnych
textov vSak zstime, Ze hoci zoologické delenia ¢i koncepty sa v réznych krajinach v podstate

zhodujti, pri polovnictve to platit’ nemusi.

Priklad: Long-winged birds of prey st po slovensky ,vysoko lietajuce” dravé vtaky. Utodia tak,
7e sa prudko spustia z velkej vySky na korist, napriklad sokoly. Short-winged, po slovensky
Lhizko lietajice* dravé vtaky, sa na korist’ nespustia rovno z vysky, ale Zletia nizSie a kym sa
na fiu vrhn, chvilu letia nizko a kopfruju terén. Vidime, Ze zatial, Co anglicky termin je
motivovany fyziognoémiou, slovensky vychddza zo spravania danej skupmy vtdkov.

V tomto pripade je nutné vychaddzat' z paralelnych textov, ktoré treba detailne citat’, aby
prekladatel’ pochopil, ¢i sa delenie s imou motivaciou terminov zhoduje aspon konceptualne
alebo su kritéria odlisné. V pripade, Ze sa delenie nezhoduyje ani konceptualne, odporacame ad
hoc preklad, resp. struéné vysvetlenie. Pri preklade odborného textu sa pri ricSeni podobnych
problémov prekladatel’ Casto nevyhne pozndmkam pod Ciarou resp. za textom.

Ako internetovy zdroj mozmo odporucitt Google Scholar, Specialnu verziu
vyhladdvacieho zndmeho vyhladavacieho nastroja, ktord prehladdva vyslovene odborné

clanky.

4 Zoologické nazvy

Praca na ucebnici odborného jazyka, ktord bude vystupom tohto vyskumu, ma nevyhnutne
interdisciplinarny charakter, ktory vychadza z odborovej didaktiky, didaktiky jazyka, ale
vyzaduje si aj prekladatel'sku a terminologicku pracu a vysledkom su napriklad trojjazycné
zoologické delenia (Timko, 2019):

EN LAT SK

peregrine falcon Falco peregrinus sokol st'ahovavy

saker falcon Falco cherrug sokol raroh

lanner falcon Falco biarmicus sokol tmavy

merlin Falco columbarius sokol kobec
gyrfalcon/gyr Falco rusticolus sokol lovecky/pol'ovnicky
prairie falcon Falco mexicanus sokol prériovy
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Eurasian hobby/hobby Falco subbuteo sokol lastoviCiar

(common) kestrel Falco tinnunculus sokol mySiar (pustovka)

Pri vyslovene zoologicky nazvoch je praktickym pomocnikom prekladatela Wikipedia, kde st
podobné delenia vel'mi dobre spracované a jazykové mutacie stranky sa daji prepinat. Odkazy
V spodnej cCasti stranky navySe ponikaju d'alSie zdroje, prostrednictvom ktorych sa prekladatel’
dostane k odbornym publikacidm volne dostupnym na platformach ako Google Books.

zaver

Praca na ucebnici odborného jazyka ma nevyhnutne interdisciplinarny charakter, ktory
vychadza 7 odborovej didaktiky, didaktiky jazyka, ale vyzaduje si aj prekladatelsku
a terminologicku prdcu. V ramci projektu, ktorého vystupom bude ucebnica odbornej
anglictiny pre polovnikov, sme sa preto zamerali na vybrané Specifika interlingvalnej
komunikdacie v tejto oblasti.

V uvode sme predstavili situdciu v oblasti prekladu polovnickych textov na zdaklade
reserse v slovenskych kniznicnych databazach, ktora ukazala, Ze v tejto oblasti sa preklada
ovela viac zinych jazykov ako z anglictiny, ato na zaklade geografickej c¢i historickej
pribuznosti s danymi krajinami (napr. nemcina a madarcina).

Dalej smesa zaoberali etickym rozmerom prekladu polovnickych textov a vysvetlilisme,
preco moze byt prdaca na podobnom projekte pre prekladatela etickym problémom a ako
K nemu pristupit. V roku 2019 sme uskutocnili internetovy prieskum v komunite prekladatelov
S cielom zistit, akypostoj (by) zaujali k ponuke prelozit’ polovnickytext oni sami. Napriek tomu,
Ze dotaznik bol distribuovany na viacerych miestach vratane vyse 500-clennej skupiny
Slovenskej asociacie prekladatelov a tlmocnikov na Facebooku (Klub prekladatelov
a tlmocnikov), vyplnilo ho iba 66 relevantnych respondentov, co naznacuje, ze tato téma je
V prekladatel’'skych kruhoch na okraji zaujmu. Zrejme to suvisi aj s tym, Ze vdcsina slovenskych
prekladatelov pracuje s anglictinou (Djovéos & Sveda, 2017) a polovnicke texty sa
(prinajmensom v kniznej podobe) prekladaju v drvivej vicsine pripadov z inych jazykov. Hoci
sa neda kvantifikovat, kol'ko textov o polovnictve sa z/do anglictiny preklada komercne, deje
sa to. V sirsom kontexteide aj o to, Ze polovnici v praxi anglictinu pouzivaju pri komunikdcii
S kolegami aj laickou verejnostou, a najmd na medzindarodnych (vedeckych aj popularnych)
podujatiach hlavne preto, Ze je to vseobecny dorozumievaci standard, pricom méze dochadzat
K nevyhnutnosti vyuzit profesiondlne jazykové sluzby.

V tretej casti sme predstavili priklady prekladovych a terminologickych problémov
vyphvajucich  z rozdielnych  kulturnych kontextov, gramatickych Specifik anglictiny
aslovenciny, ale aj konceptudlnych deleni a ponukli sme mozné rieSenie a priklady
informacnych zdrojov.
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Dalsi vyskum v tejto oblasti by mal mat' v prvom rade lexikograficky charakter, pretoze
nedostupnost overenych terminologickych zdrojov si vyzaduje zdlhavii pracu prevazne
S paralelnymi textami.

Text vznikol v ramci projektu 010TU Z-4/2019 Vytvorenie modernych vysokosSkolskych
Studijnych materidalov na vyucbu anglického jazyka pre Studijny program aplikovana
zoologia a polovnictvo.

Pouzita literatira

BakoS, A. Polovnictvo. Nitra : Vysoka Skola pol'nohospodarska, 1987. 206 s.

Bakos, A. — Hell, P. a kol. Polovnictvo na Slovensku 1920 — 1995. Bratislava : PaRPRESS ,
1995, 256 s.

Cesnekova, A. Polovnicky slovnik nemecko-slovensky a slovensko-nemecky. Zvolen : Ustav
pre vychovu a vzdelavanie pracovnikov LVH SR, 1995. 162 s. ISBN 80-88677-14-9.

Djovéos, M. — Sveda, P.: Mty a fakty o preklade a timoceni na Slovensku. Bratislava :
VEDA, Vydavatel'stvo Slovenskej akadémie vied ,2017.203 s. ISBN  978-80-224-1566-8.

Durica, M.: Polovnictvo a socialisticky dnesok. Bratislava : Priroda, 1978. 1. vyd. 85 s.

Ferjentsik, K. Polovnicky slovnik : Cesko-slovensko-anglicko-franciizsko-nemecko-madarsky
s latinskym nazvoslovim zveri. Praha : HUBERTLOV BOHEMIA, 1999. 387 s.

Forst a kol. Polovnictvo. Bratislava : Priroda, 1976. 461 s.
Garaj, P. Polovnictvo. Zvolen : Technicka univerzita, 1995. 162 s. ISBN 80-228-0466-5.

Hell, P. akol. Polovnictvo 2, Zootechnika a iné discipliny. Bratislava : Slovenské
vydavatel'stvo podohospodarske;j literattury, 1964. 575 s.

Hell, P. a kol. Polovnictvo. 1, Polovnicka zoologia a patologia. Bratislava : Slovenské
vydavatel'stvo podohospodarske;j literatary, 1962. 524 s.

Kacala, J.: Slovensky preklad Polovnictvain: Kultura slova. ¢. 10, 1977. S. 359 — 362.

Krencey, |. Polovnicky slovnik : slovensko-latinsko-nemecky a nemecko-latinsko-slovensky
(elektronicky zdroj). Bratislava : Vydavatel'stvo Krencey, 2007. ISBN 80-88861-37-3

Kropil, R. — Garaj, P. — Hell, P. World Game Management. Zvolen : Technicka univerzita,
2013. 100 s. ISBN 978-80-228-2482-8.

Molnar, L. Nase polovnictvo. Bratislava : Obzor, 1984. 400 s.

Nieméller, M., Leiper, H. S.: From U Boat to Pulpit, 1937. London : W. Hodge. 217 s.

164




Scott-Macnab, D. (ed.): The Middle English Text of 'The Art of Hunting' by William Twiti,
Heidelberg : Winter, 2009. 1. ed., 125 s. ISBN: 978-3-8253-5519-7.

Timko, A. Textova pragmatika a jej vyznam pri Citani

s porozumenim cudzojazy¢ného odborného textu in Aplikované jazyky v univerzitnom
kontexte VI. Zvolen : Technickd univerzita vo Zvolene, 2019.s. 254 — 266. ISBN 978-80-228-
3176-5.

Vyhnalikova, Z. Metaforické pomenovania v polovnickom jazyku. In Od textuk prekladu 7
(ed. A. Duricova). Praha : JTP, 2013 s. 199 — 210 ISBN 978-80-7374-095-5.

Internetové zdroje
Slovenskd kniznica. Portal ku katalogom a zbierkam slovenskych kniznic.
hitps://chamo.kis39.sk

Kécer, M.: Bratislavské lesy budi konecne bezpecnejSie
https://dennikn.sk/blog/632147/bratislavske- lesy-budu-konecne-bezpecnejsie/
https//www.dnes24.sk/svet-o-slovensku-opity-polovnik- zastrelil-nevinneho-286728
Farmarom sa nepaci ndvrh zdkona o polovnictve, vyhrady maja aj Styria slovenski
europoslanci. Webnoviny. (13. 06. 2019) https://www.webnoviny.sk/nasvidiek/farmarom-sa-
nepaci-navr h-zakona-o-polovnictve- vyhrady- maju-aj-styria-slovenski-europoslanci/
Lesoochranarske zdruzenie VIk https//www.wolf.sk/

Strel'ba pri Skolke za bieleho dia. Polovnik zabil chraneného dravca. TVnoviny. (29. 01.
2015) http/Awww. tvnoviny.sk/domace/1784269 strelba-pri-skolke-za-bieleho-dna.-polovnik-
zabil-chraneneho-dravca?fb_comment id=635156806588511 635451123225746

Pol'ovnik zastrelil kfmiace sa jelenca, video pobtrilo verejnost. Korzar Presov. (15. 01.2019)
https://presov.korzar.sme.sk/c/22029171/polovnik-zastrelil-krmiace-sa-jelenca-video-
poburilo-verejnost.html

Polovnik zastrelil psa susedov v obci. Tvrdi, Ze ho ohrozoval. TVnoviny (23. 08. 2018)
https//www.noviny.sk/slovensko/363851-polovnik-zastrelil-psa-susedov-v-obci-tvrdi- ze-ho-
ohrozoval

Pol'ovnik zastrelil psa pred ocami malého chlapca. TVnoviny. (01. 07. 2018)
http //www.tvnoviny.sk/domace/1925625 polovnik-zastrelil-psa-pred-ocami-maleho-chlapca

Hlohov¢anovi polovnik zastrelil psa pocas vencenia. Pykat’ nebude. Aktuality. (11. 06. 2016)
https://www.ak tuality.sk/clanok/346348/hlohovcanovi-polovnik-zastrelil-psa-pocas-vencenia-

pykat-nebude/

Wiezik, M.: Kriza predatorov (5.8.2013) https//wiezik.blog.sme.sk/c/334600/Co-pytliak-to-
polovnik-kriza-predatorov.html

PolInohospodarsky slovnik. Lingea. (16.09.2019) httpsi//slovniky.lingea.sk/review

165



https://chamo.kis3g.sk/
https://dennikn.sk/blog/632147/bratislavske-lesy-budu-konecne-bezpecnejsie/
https://www.webnoviny.sk/nasvidiek/farmarom-sa-nepaci-navrh-zakona-o-polovnictve-vyhrady-maju-aj-styria-slovenski-europoslanci/
https://www.webnoviny.sk/nasvidiek/farmarom-sa-nepaci-navrh-zakona-o-polovnictve-vyhrady-maju-aj-styria-slovenski-europoslanci/
https://www.wolf.sk/
http://www.tvnoviny.sk/domace/1784269_strelba-pri-skolke-za-bieleho-dna.-polovnik-zabil-chraneneho-dravca?fb_comment_id=635156806588511_635451123225746
http://www.tvnoviny.sk/domace/1784269_strelba-pri-skolke-za-bieleho-dna.-polovnik-zabil-chraneneho-dravca?fb_comment_id=635156806588511_635451123225746
https://presov.korzar.sme.sk/c/22029171/polovnik-zastrelil-krmiace-sa-jelenca-video-poburilo-verejnost.html
https://presov.korzar.sme.sk/c/22029171/polovnik-zastrelil-krmiace-sa-jelenca-video-poburilo-verejnost.html
https://www.noviny.sk/slovensko/363851-polovnik-zastrelil-psa-susedov-v-obci-tvrdi-ze-ho-ohrozoval
https://www.noviny.sk/slovensko/363851-polovnik-zastrelil-psa-susedov-v-obci-tvrdi-ze-ho-ohrozoval
http://www.tvnoviny.sk/domace/1925625_polovnik-zastrelil-psa-pred-ocami-maleho-chlapca
https://www.aktuality.sk/clanok/346348/hlohovcanovi-polovnik-zastrelil-psa-pocas-vencenia-pykat-nebude/
https://www.aktuality.sk/clanok/346348/hlohovcanovi-polovnik-zastrelil-psa-pocas-vencenia-pykat-nebude/
https://wiezik.blog.sme.sk/c/334600/Co-pytliak-to-polovnik-kriza-predatorov.html
https://wiezik.blog.sme.sk/c/334600/Co-pytliak-to-polovnik-kriza-predatorov.html
https://slovniky.lingea.sk/review

Tragédia na Spisi, polovnik zastrelil v lese polovnika. (26. 11.2014)
https://www. webnoviny.sk/tragedia-na-spisi-polovnik-zastrelil-v- lese-polovnika/

Kontaktna adresa autorky:

Marianna Bachledova, Mgr. PhD.

Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici, Filozoficka fakulta
Katedra anglistiky a amerikanistiky

Tajovského 51

974 01 Banska Bystrica

marianna.bachledova@ umb.sk

048 446 5021

i Pri niektorych publikdcidch sa uvddza, Ze boli upravené na slovenské pomery.

it Prel. O. Sedldkovd a ]. Serdel (1976). Ide o Ministerstvom Skolstva schvdlenu ucebnii pomdécku pre stredné

lesnicke a pol'nohospoddrske Skoly (Kacala, 1977).

it Zdroj: https://www.wolf.sk/

v Zdroj: https://wiezik.blog.sme.sk/c/334600/Co-pytliak-to-polovnik-kriza-predatorov.html

v Zdroj: https://www.webnoviny.sk/nasvidiek/farmarom-sa-nepaci-navrh-za kona-o-polovnictve-vyhrady-
maju-aj-styria-slovenski-europoslanci/

vi Zdroj: https://dennikn.sk/blog/632147/bratislavske-lesy-budu-konecne-bezpecnejsie/

vii Zdroj: http://www.tvnoviny.sk/do mace/1784269_strelba-pri-skolke-za-bieleho-dna.-polovnik-zabil-
chraneneho-dravca?fb_comment_id=635156806588511_635451123225746

viit Zdroj: https://presov.korzar.sme.sk/c/22029171/polovnik-zastrelil-krmiace-sa-jelenca-video-poburilo-
verejnost.html

& Zdroj: https://www.noviny.sk/slovensko/363851-polovnik-zastrelil-psa-susedov-v-obci-tvrdi-ze-ho-
ohrozoval

x Zdroj: http://www.tvnoviny.sk/domace/1925625_polovnik-zastrelil-psa-p red-ocami-maleho-chlapca

xi Zdroj: https://www.webnoviny.sk/tragedia-na-spisi-polovnik-zastrelil-v-lese-polovni ka/

xit https://www.dnes24.sk/svet-o-slovensku-opity-polovnik-zastrelil-nevinneho-286728

xii 7droj: https://slovniky.lingea.sk/review

xiv Zdroj: http://www.panorama.sk/go/clanky/1541.asp?lang=sk

xv Niemoller, M., Leiper, H. S.: From U Boat to Pulpit, 1937. London : W. Hodge. 217 s.

xi Zdroj: Konzultdcia s ornitolégom Mgr. Radovanom Jamborom (9. 10. 2019)

166



https://www.webnoviny.sk/tragedia-na-spisi-polovnik-zastrelil-v-lese-polovnika/

SLOVENCINA V MEDIACH POCAS PANDEMIE
KORONAVIRUSU

OLGA SKVARENINOVA

Abstrakt

V studii sa zameriavame na zmeny V lexike slovenského jazyka pocas pandémie koronavirusu,
ktordsa na Slovenskuzacala $irit 6. marca 2020, ked Urad verejného zdravotnictva Slovenskej
republiky potvrdil prvy pripad ndkazy u 52-rocného muza z Bratislavského kraja. Novinari,
moderatori, redaktori, politici aj verejne znami ludia reagovali na pandemicku situaciu
medidalnymi vyjadreniami, v ktorych vzrastlo pouzivanie znamych slov, ktoré v zmenenych
podmienkach nadobudli novu rezonanciu. V médiach sa vo vdcsej miere vyskytli aj také
odborné terminy, ktoré sa dovtedy uplatnovali len v reci profesiondlov. Zmenend situacia
rovnako ovplyvnila komunikdaciu SirSej verejnosti — ¢i uz v internetovych diskusiach alebo na
socidlnych sietach ludia vytvorili nové hravé a veselé slova alebo spojenia slov ako reakciu na
vzniknuty stav ¢i ako sposob istej kontroly nad nim. Mnohé z tychto slov pomahali ludom
vyrovnat sa s tazkymi okolnostami a zvladnut' ich. Za par tyzdiov sme tak ziskali a aktivne
zacali pouzivat novu slovnu zdasobu, ktord je spojend s koronavirusom. Vsetky priklady na
koronalexiku, ktoré uvadzame v tejto Studii, su z médii. Rozdelili sme ich do Siestich
tematickych okruhov: medicinske prostredie, boj a vojna, spoluprdaca, praca a vzdelavanie,
spolocenské kontakty a uvolfiovanie opatreni, tvorivé jazykové hry; Specidalnu poziciu maju
nazvy COVID-19 a koronavirus.

Abstract

The study deals with changes in the lexicon of Slovak language during coronavirus pandemic,
which began to spread in Slovakia on March 6, 2020, when the Public Health Authority of the
Slovak Republic confirmed the first case of infection in a 52-year-old man from Bratislava
region. Journalists, anchors, editors, politicians and public figures responded to the pandemic
situation with media statements in which the use of familiar words increased, which took on a
new word-resonance in changed conditions. There were also more technical terms in the media,
which until then were used only in the language of professionals. The changed situation also
affected communication of the general public - whether in internet discussions or on social
networks, people created new playful and cheerful words or combinations of words in response
to the situation or as a way of some control over it. Many of these words helped people cope
with these difficult circumstances. In a few weeks, we acquired and actively began to use new
vocabulary associated with coronavirus. All examples of coronal lexis presented in this study
are from mass-media. They are divided into six thematic areas: medical environment, struggle
and war, cooperation, work and education, social contacts and relaxation of restrictions,
creative language games; the words COVID-19 and coronavirus, which are initial terms, have
a special position in our division.
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Uvod

Zmeny V zivote Cloveka i spoloCnosti sa zdkonite odrazaju aj v jazyku, predovsetkym
Vv lexike, ktora na ne reaguje dynamicky, produktivne a movativne. Kazdd spolocenska alebo
ekonomickd kriza je akousi pomyselnou burzou novych slov a verbalnych konceptov.
Spolocenské zvraty, celosvetové otrasy, pandémie, vojny, ekonomické kolapsy ¢i migracie
vzdy vtiahli T'udi do novych kontaktov a situdcii, ktor¢ mali dosah nielen na ich existenciu, ale
zmenili aj ich vyjadrovanie. Rovnako pandémia COVID-19 zmenila osobny a profesionalny
zivot rovnako nahle, ako zmenila slovni zasobu. Vytladila T'udi zo zavzivanych jazykovych
bublin a priviedla ich do styku so Specializovanou lexikou, ktord nemohli predvidat’, c¢i
S existujicimi slovami, ktoré v zmenenych podmienkach nadobudli novli rezonanciu. Niektoré
zndme slova sa zaCali pouzivat v mom kontexte, in¢ pojmy presl z okraja slovnej zasoby do
jej stredu astali sa tak kazdodennym vyrazivom. Zavratné tempo Sirenia virusu, jeho
dominancia v médiach a globdlna prepojenost’ v Case, ked’ sa socidlne médid a vzdialeny
onlnovy kontakt stali nesmierne dolezité, viedli k vzniku novych popularnych a médnych
vyrazov  suvisiacich s pandémiou, =z ktorych mnohé prezentyju uvolnenost, hravost
az zabavnost' vyjadrovania ako reakciu I'udi na novl situaciu, na jej pochopenie ¢i ako sposob
istej kontroly nad tym, ¢o sa okolo nich deje. Takato jazykova tvorivost zvyCajne nenachddza
svoje (dlhodobé) uplatnenie v odbornych slovnikoch, reflektuje vsak tlohu novej lexiky ako
mechanizmu zvladnutia krizy.

Vychodiskové slova pocas pandémie COVID-19

Vychodiskovym slovom, ktoré vzniklo pocas pandémie, je nazov COVID-19. Za
oficidlne oznamenie vzniku tohto slova sa datuje 11. februar 2020, ked’ Svetova zdravotnicka
organizacia (WHO) na zaklade dohodnutych usmerneni so Svetovou organiziciou pre zdravie
zvierat (OIE) a Organizaciou pre vyzivu a polnohospodarstvo (FAO) odporucila, aby sa
koronavirus SARS-CoV-2 pomenoval oficidlnym anglickym nazvom ,, Coronavirus Disease
(COVID-19)“,; samotna WHO uprednostiiuje oznaCenie ,,virus zodpovedny za COVID 19*.
V nazve COVID-19 je zakomponovany patogén (CO, koronavirus), povaha spdsobenej
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choroby (VI = virus), anglické slovo ,disease”, v preklade ,choroba“ (D) a rok vzniku (2019).
Toto oznacenie je tak v sulade s pravidlami WHO z roku 2015 tykajicich sa pomenovania
novych infekénych chorob, ktoré musi byt vytvorené tak, aby sa vyhlo akejkol'vek
diskrimindcii  alebo stigmatizicii z dovodu prepojenia nazvu choroby s konkrétnym
jednotlivcom, skupinou ludi, zvieratom alebo geografickym miestom, ako to bolo napr.
Vv pripade choroby MERS (respira¢ny syndrom na Strednom vychode) v roku 2012. Potreba
neutralneho/inkluzivneho pomenovania bola nevyhnutna aj preto, ze oznacCenie virusu SARS-
CoV-2 pripomina epidémiu z roku 2003 a tiez z dovodu, Zze niektori pravicovi konzervativni
politici v USA trvaju na nazve ,, cinsky virus“ alebo ,, virus Wu-chan“. Akcentovanie cudzieho
povodu choroby vSak podporuje rasizmus a ovplyviiuje to, ako ludia chdpu rizika, ktoré
ochorenie so sebou prinasa: je to problém ,,odtial*, nie je to teda ,naS problém”. Americki
predstavitelia nad’alej v médiach zdoraziyju radsej povod choroby (Cinske mesto Wu-chan
alebo Cina) ako jej nebezpedenstvo.

COVID-19 je podl'a F. McPhersonovej, hlavnej redaktorky Oxford English Dictionary,
jediné nové slovo, ktoré sa v stvislosti s koronapandémiou pridalo do oxfordského slovnika
pocas jeho neplanovanej aprilovej aktualizicie. Tvrdi, Ze mnoho tychto pridanych slov —
vratane terminologie —, sa zdd byt novych, v skuto¢nosti vSak ide o starSie, zname slova.
Podobne aj slovo koronavirus je podla nej v anglickych slovnikoch uz od 60. rokov 20.
storo¢ia, nemozno ho teda povazovat za novoutvorené slovo. Vzrastla vSak frekvencia jeho
pouzivania: kym v decembri 2019 sa v onlinovej verzii Oxford English Dictionary slovo
koronavirus vyskytlo 0,03-krat na milion tokenov, v aprili to bolo priblizne 1 750-krat na
milibnov tokenov (Ch. Ro, 2020). V slovenskych onlinovych vydaniach kodifikaénych alebo
normativnych slovnkov sa ndzov COVID-19 nenachddza, vyraz koronavirus vsak mozno
vyhl'adat’ v Slovniku cudzich slov (akademickom) z roku 2005 vo vyzname ,,obalené virusy z
celade Coronaviridae, izolované u cloveka, prasiat a vtikov, vyvoldavajuce najmd choroby
dychacich ciest* (https//slovnik.juls.savba.sk/), ¢o podporuje tézu o starSom vyskyte tohto
slova aj v slovnej zasobe slovenského jazyka. Len pre zaujimavost’ uvedieme, ze Poliaci
pouzivaju slovo koronavirus aj ako verbum.

Po zacati Sirenia koronavirusu v Eurdpe sa v slovenskych médidch zaCiatkom roka 2020
prejavovala rozkolisanost’ v pisani slov COVID-19 a koronavirus. Ochorenie COVID-19 sa
pisalo verzalkami (COVID-19) alebo s verzalkou iba na zaCiatku slova (Covid-19) — toto
rozkolisané pisanic pretrvava v médiach doteraz. Pri druhom slove ,,autori textov pouzivali

zakladny vyraz koronavirus v podobe dvoch slov (korona virus), v zdpise so spojovnikom
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(korona-virus) a svoju neistotu vyjadrovali aj pouZitim uvodzoviek ¢i vyrazu takzvany...
frekvencne uz previdda ustdlend podoba jedného slova bez spojovnika (koronakriza), hoci je
mozné pouzit' aj opisnejsie vyjadrenia (kriza, karanténa v case pandémie koronavirusu, obete
koronavirusu). V ramci ekonomizacie jazyka sa ako hovorova pouziva skratend podoba korona
(¢as, obdobie, obete korony)“ (M. Simkova, 2020), ktora sl nielen ako synonymum na
oznacenie  choroby COVID-19, ale tiez ako prva cast ZoZenych slov, napriklad
koronapandémia,  koronaepidémia,  koronakriza,  koronaobdobie,  koronaprevrat,
koronaprazdniny/koroprazdniny,  koronavyucovanie, koronaklucenka (kl'iCenka  na
bezdotykové otvaranie dvier), koronaobchod (obchod otvoreny pocas koronapandémie),
koronaboom (baby boom po koronavirusovej praci z domu), koronadeti, koronababies (deti
narodené alebo pocaté pocas koronakrizy), koronamoda (farebné a Stylové zladenie ruska
S ostatnym obleCenim), koronanonsens/korononsens (nepremysleny navrh opatrenia na
zmiernenie dosahov koronapandémie). Vo vSetkych uvedenych prikladoch obsahuje druha Cast’
ZloZzenych slov zname vyrazy, ktoré sa v stvislosti s ochorenin COVID-19 zacali pouzivat
CastejSie v povodnom alebo v posunutom vyzname. O udomacneni slov koronaa koronavirus
Vv slovnej zasobe svedCia aj adjektiva, ktoré sa z oboch substantiv daju utvorit: koronovy,

koronavirusovy.

Lexika z medicinskeho prostredia

V médiach, na socidlnych sietach i v kazdodennych rozhovoroch sa zvysila friekvencia
pouZivania slov, ktoré sa do koronapandémie vyskytovali predovSetkym v medicihnskom
prostredi prevazne ako odborné terminy. Mnohé z nich sa presunuli do jadra slovnej zisoby
astali sa kazdodennou sucastou medialnych  komunikatov ~ irozhovorov  Tudi.
NajpouzivanejSim sa stalo slovo rusko, ktoré sa pouzivalo aj v spojeni s adjektivami na
odliSenie typov riSok: ochranné, chirurgické, jednorazové, textilné rusko, postupne pribudli aj
nazvy vyrobkov, ako spona na rusko, nadstavec na rusko (proti bolesti usi pri dlhodobom
noseni ruska), slovo rusko vyuzili aj tvorcovia sloganu Risko nie je hanba! Verbalne medidlne
komunikaty sa postupne obohacovali 0 d’alsie slova z medicinskeho prostredia, ako napriklad
antibakterialny, anamnéza — predovsetkym v spojeniach epidemiologickda anamnéza,
cestovatel’ska anamnéza —, epidemiolog, preventivne opatrenia, respirator, plucny ventilator,
PCR test, samoizolacia, prostriedky individudlnej ochrany, osobné ochranné prostriedky,

Vv suvislosti so slovom karanténa pribudli vyrazy Statna karanténa, smart karanténa, e-

karanténa, intelingentna karanténa. ngojitosti so_Sirenim eBidérnie a po¢tom potencialne
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nfkovanych ludi sa vmédidch modelovalo Sfrenie koronavirusu prostrednictvom
exponencialneho rastu, na zaklade ktorého sa ochorenie malo zacat’ pomaly, postupne mali
pocty nakazenych narastat’ rychlejSie a rychlejSie, a to geometrickym radom.

V médiach zacala vzrastat’ aj frekvencia takych slov z medicinskeho prostredia, ktoré
sa neuvadzaju v kodifkaénych priruckach v Pravidlich slovenského pravopisu (PSP) ani v
Kratkom slovniku slovenského jazyka (KSSJ), zachytené su v normativnom Slovniku sucasného
slovenského jazyka (SSSJ) alalebo Slovniku cudzich slov (akademickom) (SCS). Ide o slova
antimikrobialny  (pOsobiaci proti mikroorganizmom, a tym zabezpecujuci dezinfekciu
a hygienu), asymptomaticky (u 0soby s ochorenim: bez priznakov alebo dokazov o ochoreni),
imunodeficitny (majuci oslabenii alebo narusenti imunitnt reakciu — len v SSSJ), pandémia
(hromadny vyskyt ochorenia v celej krajine alebo svete — len v SCS), komunitny
prenos/komunitné Sirenie (prenos ochorenia v ramci istého spolocenstva ludi — slovo
komunitny sa uvadza iba v SSSJ). V médiach sa uz od zaciatku roka 2020 Coraz CastejSie popri
slove umrtnostpouzivalo aj slovo smrtnost, ktoré sa v Synonymickom slovniku slovenciny (SSS)
chybne uvadza ako synonymum k slovu umrtnost; kodifikacné prirucky dokladuja iba slovo
umrtnost, nedokladuju slovo smrtnost. Sémanticky rozdiel medzi tymito dvoma slovami je
taky, ze smrtnost (letalita, letalnost) sa tyka iba l'udi, u ktorych sa potvrdil vyskyt prislusne;j
choroby, vyjadruje pocet zomretych 0s6b na chorobu z poctu I'udi nakazenych touto chorobou;
umrtnost’ (mortalita) predstavuje pocet tmrti z celej populacie v urcitej lokalite (napr. zo
vSetkych obyvatelov krajiny, mesta). Okrem znameho slova protilatky sa v médiach pouzivali
aj novoutvorené vyrazy kolektivna imunita a premorenie; slovo premorenie sa nenachadza ani
v PSP, ani vKSSJ, ani v SSS. Riadené premorenie mamena ,plinované uvoliovanie
epidemiologickych opatreni tak, aby pocet infikovanych nepresiahol kapacitné moznosti
poskytovania zdravotnej starostlivosti v danej krajine. Ide v podstate o ziskanie kolektivnej
imunity“ (M. Svanlarkova, 2020).

Dal§im zo slov, ktoré nie je zachytené v slovenskych kodifikaénych ani normativnych
slovnikoch, je slovo triaZz vztahujiice sa na vojnu, prirodné katastrofy a hromadné nehody;
V suCasnosti aj na ochorenie COVID-19. Pouziva sa nielen v medicinskom prostredi medzi
zdravotnikmi a zichranarmi, ale aj vo vojenskom prostredi medz vojakmi. 7ridz je podvodom
francuzske slovo, ktoré mozeme prelozt’ vyrazmi triedit, triedenie. Jeho vyznam sa da
vysvetlit' opisom ako sposob triedenia a regulacie l'udi pred vstupom do nemocnice na zaklade
ich zdravotného stavu, cestovatel'skej a epidemiologickej anamnézy. Do nemocnice sa tak

poCas koronapandémie nemohol dostat’ Ziadny clovek, ktory by nepreSiel kontrolou
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oznacujicou ho bud’ za potencialne alebo preukdzatel'ne nakazené¢ho. V pripade podozrenia na
ochorenie  COVID-19 bola zabezpeena izolacia tohto cloveka v uréenych priestoroch.
Metaforicky moézeme ¢ridz charakterizovat' ako sito, ktoré ma zachytit’” osoby, ktoré mozu byt

nakazené koronavirusom, alebo su pozitivne.

Lexika a metafory suvisiace s bojom a vojnou

Pocas pandémii sa vo velkej miere pouzivaju slova a metafory suvisiace s bojom a
vojnou, ¢o plati aj pre koronalexiku. Slova ako boj, bojovnik, hrdina, nepriatel, stratégia,
vojna, agresivny, smrtiaci, vojnova vidada, porazit' odzneli v mnohych vyjadreniach svetovych
lidrov. Pocas tlacovej konferencie, ktora sa konala 15. aprila 2020, americky prezident Donald
Trump povedal, ze , celd americka spolocnost sa angazuje a mobilizuje vo vojne proti
neviditelnému nepriatelovi. Aj ked musime zostat ostraziti, je jasné, Ze nasa agresivnha
stratégia funguje‘ (M. Skapinker, 2020). Podobne aj britsky premiér Boris Johnson na druhej
tlaCovej konferencii venovanej koronapandémii uviedol, Zze ,, musime konat ako kazda vojnova
vlada a robit vsetko, co je potrebné na podporu nasej ekonomiky.... tento nepriatel moze byt
smrtiaci, ale je tiez porazitelny — a vieme, ako ho porazit* (K. Rawlinson, 2020). Na
hospitalizaiciu Borisa Johnsona V stvislosti s ochorenim na COVID-19 reagoval prvy Statny
tajomnik Dominic Raab, ktory ho vtedy zastupoval, slovami: ,,Som presvedceny, ze to prekond,
pretoze ak je jedna vec, ktoru o tomto premiérovi viem: je bojovnik “. Toto vyjadrenie Kritici
Raabovi vycCitali, pretoze v fiom prezentoval, Ze na uzdravenie z Covid-19 staci byt bojovnikom
amat’ osobni odvahu, no tym l'udom, ktori sa neuzdravia, akoby odvaha a chut bojovat
chybali (M. Skapinker, 2020).

V slovenskych médiach sme v suvislosti s lexikou a metaforami vztahujicimi sa na boj
a vojnu zaznamenali vyskyt slovnych spojeni ako nasadeni v prvej linii, hrdinovia dnesnych
dni, krizovy Stab, tazké chvile, caka nads skuska, zasvdtit' Zivot sluzbe ludom. Premiér Igor
Matovi¢ pouzival aj slovo blackout vo vyzname ,, uzatvorenie, zamknutie celej krajiny“. Toto
anglické slovo vsak znamenda vypadok dodavok elektriny, dobu, ked’ v dosledku vypadku
elektrick¢ého prudu nie je Ziadne svetlo; pocas vojny predstavuje obdobie, ked musia byt vSetky
svetld zhasnuté alebo zakryté, aby ich v noci nemohol vidiet nepriatel’ Utociaci zo vzdusného
priestoru. Pouziva sa aj v spojeni medidlny blackout, ked’ vlada alebo policia neumozni,
pripadne zakdze médidm zverejnit’ spravy alebo informacie o nejakej udalosti/osobe. Na
Slovensku medidalny blackout vyuziva najmi policia pri vySetrovani niektorych trestnych ¢inov.

Pocas pandémic koronavirusu_uplatnili mediélnx blackout turkménske trady, ktoré zakazali
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pouzivat' slovo kronovirus v Statnych médiach, v zdravotnickych brozirach distribuovanych v
skolach &i nemocniciach a na verejnosti (CTK, 2020). Namiesto slova blackout mal slovensky
premiér pouzit vyraz lockdown, ktory znamena poziadavku, aby l'udia zostali na mieste, na
ktorom sa nachadzaju, ato zvyCajne kvoli osobitnym rizkdm. Okrem anglického slova
lockdown mozno pouZit’ aj spojenie pobyt doma. Uplny lockdown znamena, e Pudia musia
zostat’ tam, kde st, priom ak nie st na bezpeCnom mieste, musia nan ist, napr. nemdézu sa

pohybovat’ po uliciach, nemozu vstipit' do budovy ani z nej vyjst.

Zmena metafory boja a vojny na metaforu cesty a spoluprace

V suvislosti s koronapandémiou jazykovedci skiimaju aj meniace sa metafory tykajuce
sa boja a vojny. Inés Olzaova, lingvistka na univerzite v Navarre v Spanielsku, hovori, Ze tieto
metafory su nevyhnutné najmi na zaCiatku Sirenia epidémie, ked’ st potrebné na vybudovanie
jednoty a rychlu mobilizdiciu, s ¢im suhlasime. Nepretrzit¢é pouzivanie takychto metafor,
pripadne ich zneuzivanie a nedostatok alternativnych rdmcov méze podla nej spdsobit’ tzkost
Iudi a skreslit’ veci tykajice sa pandémie (Ch. Ro, 2020). Kriticky sa k pouZivanie metafory
boja a vojny stavia aj americka spisovatel’ka Susan Sontagova, ktora eSte v roku 1978 namietala
proti opisu choroby ako boja, pretoze takato deskripcia ochorenia prisudzuje chorym kone¢nu
zodpovednost’ za nastup choroby aj za uzdravenie. Namiesto metafory vojny ¢i boja je podla
B. Nerlichovej, emeritnej profesorky z univerzity v Nottinghame, vhodnejSie pouzit metaforu
cesty, ktord symbolizuje spolupracu, snahu vzat'® Tudi so sebou, kym metafora vojny
predstavuje pristup zalozeny na silnych ramenach sprostredkovany bojovymi rozhovormi. B.
Nerlichova poukazala na metaforu cesty v brifingu Dominica Raaba z 9. aprila 2020, ked’ sa
podakoval verejnosti za to, Ze ,,presla dalsiu milu“ aked vysvetlil, Ze vlada zatial nemdze
zmiernit’ obmedzenia, pretoze ,, musime ist dalej “ (M. Skapinker, 2020). Metaforu cesty pouzil
vo svojej vypovedi aj hlavny hygienik SR Jan Mikas, ktory na tlacovej konferencii 24. marca
2020 povedal, ze ,,Zivot musi ist dalej “.

Lexiku suvisiacu so spolupracou, motivovanim a mobilizovanim l'udi, ich upokojenim
pouzivala vo svojich prejavoch pocas koronapandémie prezidentka SR Zuzana Caputovi. Vo
vyhlaseni k aktudlnej situdcii v suvislosti s koronavirusom dnia 12. marca 2020 povedala:
,, Teraz vel'mi potrebujeme zomknutie a spolupracu *“, v mimoriadnom vystipeni v TV Markiza
dina 19. marca 2020 posunula toto tvrdenie dalej: ,,Kriza nds vSetkych spdja a motivuje

K spoluprdci® a na zaCiatku Spravy prezidentky SR o stave republiky z 5. jana 2020

konStatovala: |, sme... zacali celit Skutoéne" hrozbe a zacali sme sa spajat,* neskor V tejto
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sprave vyzdvihla tUspesSnost’ krajiny slovami ,,patrime medzi najuspesnejsie krajiny vo svete...
najzasadnejsie poucenie z pandemickej krizy — ked mdame spolocny ciel a spolupracujeme,
dokazeme velké veci, a to na svetovej urovni.“ Vo svojich vyjadreniach cCasto pouzivala verba
Vv 1. osobe pluralu, ¢im zahrnula do diania Siroku verejnost” a — metaforicky povedané — podala
ruku na verejni kooperaciu. Pri negativnom vyjadreni pouzivala na zmiernenie negativizmu
kondicional, tak ako napr. pri senioroch, ked o nich povedala: , aby sa sami nemuseli
vystavovat riziku, ktoré by pre nich mohlo mat fatdlne désledky.* Uginok negativnych dosahov
korony oslabila aj diplomatickym vyjadrenim s prvkami stratégie verbalneho hedgingu, ktorym
sa zjiemiyje UCnok vyjadrovania, napr. , Myslime na to, Ze svojou pripadnou lahkovaznostou
a ignorovanim odporucani mozeme ohrozit nielen seba, ale hlavne ludi okolo nds. A mozno
najviac tych, na ktorych nam najviac zdlezi — svoje rodiny, blizkych, priatelov.* (VSetky
priklady su z webového portalu Prezident.sk.)

V porovnani s prezidentkou SR premiér Igor Matovic na zadiatku pandémie pouzival
skor negativne vypovede, hovoril na rovinu, dosah svojich slov na obyvatelov netlmil
diplomatickou Styliziciou. Jeho verbalne prejavy mali hovorové a neformalne prvky. Zmena
rétoriky u neho nastala v druhej polovici maja, ked’ v suvislosti so $tvrtou fazou uvolfiovania

opatreni skonStatoval: ,, Zodpovednost prindsa vysledky *“ (SITA webnoviny.sk, 2020).

Lexika suvisiaca s pracou a vzdelavanim

Koronapandémia zasiahla aj do pracovného prostredia a do vyuCovania, ktoré sa
presunuli do domacnosti. Mnoho l'udi vykondvalo pracu z domu, ktora sa v médiach nespravne
nazyvala home office. Anglické slovo home office totiz znamena izbu alebo miesto v dome/byte,
ktoré sa vyuziva na pracu, nepouziva sa vo vyzname praca z domu. Do jadra lexiky médii sa
dostalo aj povodom nemecké slovo pendler na oznacenie Cloveka, ktory pravidelne dochadza
pracovat’ do susedného Statu. Zabudalo sa vSak na skutocnost, ze slovo pendler sa vztahuje aj
na P'udi dochadzajiicich pracovat’ do susedného mesta alebo obce v ramci jedného $tatu. Daliim
nemeckym slovom, ktoré sa zacalo v slovenskych médiach pouzivat, je vyraz kurz arbeit, teda
skratena pracovna doba, na ktorej sa dohodni zamestnanci a zamestnavatelia; do systému kurz
arbeit vstupuje aj $tat, ktory pokryva usli mzdu zamestnanca s cielom chranit’ pracovné miesta.

Pedagogovia, Studenti aj ziaci sa z(Castfiovali na online (onlinovom) vyucovani ¢i
distancnom vzdeldvani. KratSou formou onlinového vzdelavania boli webindre (skratka od

webovy semindr), t. j. interaktivne seminare, na ktorych sa mozno zicastnit’ prostrednictvom
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internetu cez webovy prehliada¢. Niektori Studenti v tomto kontexte vytvorili zdbavné vyrazy

postelové vyucovanie a pyzamové vyucovanie.

Lexika charakterizujuca spolocenské kontakty a uvol’fiovanie opatreni

Kontakt s inymi T'ud'mi sa poklada za jednu zo zakladnych T'udskych potrieb. Na ziklade
odportc¢ani WHO vlady mmnohych krajin vSak nariadili obyvatelom vyhybat sa vzijomnym
kontaktom, ¢im sa l'udia dostali do socidlnej izoldcie. Frekvencia pouzivania pojmu socidlna
izolacia sa zvySila aj v slovenskych médiach, ktoré upozorfiovali na jej dosah na zdravie
Cloveka. V suvislosti s nevyhnutnostou udrziavat’® pocas spolo¢enského styku bezpe¢nu alebo
primerant  vzdialenost od inych ludi na spomalenie Sirenia choroby COVID-19 novinari
pouzivali vo vicSej miere aj pojem socialny distanc/socialne distancovanie, ktory je zndmy
v odbornej literatire v spojitosti s proxemikou a ochranou osobného teritoria uz do 40. rokov
20. storocia. V Casoch koronakrizy vystupila do popredia novsia definicia tohto pojmu, ktora
sa tyka verejného zdravia a bezpecnosti obyvatelov. V ramci socidlneho distancu platio, ze
I'udia by mali byt’ od seba vzdialeni aspon na dva metre v podnikoch, obchodoch ¢i na verejnom
priestranstve, na Slovensku sa percentualne stanovil aj pocet zikaznikkov v obchodoch
Vv prepocte na n? predajnej plochy prevadzky. K socidlnemu distancu prispievali aj slogany
Ostanme zodpovedni! a Ostanme doma!

Sémantika pojmu socidlne distancovanie vsak nevyhovovala kazdému. Napriklad na
tlacovej konferencii WHO, ktorda sa konala 20. marca 2020, epidemiologicka Maria Van
Kerkhoveova uviedla, z2 WHO uprednostiiyje termin fyzické distancovanie, pretoze Tudia by
mali radSej udrziavat’ bezpecnu fyzicki vzdialenost’ od seba ako ukonCit’ socidlny kontakt, ¢o
je sémantika pojmu socidlne distancovanie. Ludia by podla nej mali zostat’ v kontakte so
svojimi blizkymi prostrednictvom internetu a socialnych médi, comu zodpoveda pojem fyzické
distancovanie (World Health Organization, COVID-19, zapis zo zasadnutia, 2020, s. 6). V
médiach sa vSak aj napriek tomuto odporicaniu nad’alej pouzival pojem socidlne distancovanie
— frekvencia jeho pouzivania pocas koronapandémie vzrastla. Podla M. Skapinkera (2020) to
dokumentuje databaza Factiva, v ktorej sa uvadza, Ze od roku 1995 do konca roku 2019 denniky
v USA a Velkej Britanii pouzili vo svojich ¢lankoch pojem socidlne distancovanie 163-krat.
V prvych troch mesiacoch roku 2020 ho pouzli viac ako 31 000-krat.

Zahraniéné médid nformovali aj o vtipnych spdsoboch na dodrziavanie predpisane;]
vzdialenosti, ktoré zaviedli niektoré mesta. Napriklad v kaviarni Rothe v nemeckom meste

Schwerin si zakaznici museli dat’ na hlavu klobﬁki na ktorom boli pripevnené dlhé penové slize,
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ktoré sa pouzivaju v bazénoch, v New Yorku v Domino parku nakreslili na travu kruhy
vzdialené od seba na dva metre — l'udia mézu lezat’ alebo sediet’ iba v tychto kruhoch —, v jednej
reStauracii v americkom Marylande majii velké gumové stoly, ktoré maju v strede otvor pre
zdkaznika (H. Whitemanova, 2020). V Singapure strdzi vzdialenost medzi l'ud'mi roboticky
pes, ktory pocCas pochodzky vydava zvuk ,udrime Singapur zdravy, prosim kvoli vasej
bezpecnosti a bezpecnosti ostatnych dodrziavajte aspon metrové odstupy* (M. Biznar, 2020).

Rodicia, ktori museli obmedzit’ pracovné kontakty z dovodu poskytovania osobnej
alebo celodennej starostlivosti svojmu dietatn, ,,pretoze ho nemohli umiestnit do jasli,
predskolskych zariadeni alebo skoly z dovodu nizkej kapacitnej moznosti alebo zo subjektivnych
dovodov, ak sa napriklad obavaji o zdravie svojho dietata* (TASR, 16.06.2020), mali narok
na pandemické osetrovné (pandemické OCR). Tento pojem sa v médiach zauzival namiesto
slova osetrovné (zame ako OCR).

V médiach sa s obmedzenim stretavania sa ludi pouzivalo aj slovo disperz, ktoré patri
do nabozenskej terminologie. Znamend, ze veriaci neboli povinni zucastnit' sa na sv. omsi
V nedelu a\V prikazané sviatky. Pocas uvolnovania opatreni sa v suvislosti s dodrziavanim
vzdialenosti a poctu 0séb na podujatiach zaviedlo Sachovnicové sedenie, ked” Tudia musia
obsadzovat’ kazdé druhé sedadlo v jednotlivych radoch a sedadlo pred nimi a za nimi musi ostat’
volné.

Jednym z doleztych kritérii uvolfiovania opatreni je kizavy medidn, Gize stredna
hodnota. Ide o Statisticky pojem, ktory sa na Slovensku pocital z denného pocétu novych
nakazenych za 7 dni, v pocte neboli zahrnuti novi nakazeni v karanténnych centrach.

Uvoltiovanie opatreni zlepSilo spoloCenské kontakty a umoznilo I'udom vycestovat' do
zahrani¢ia. V médidch sa zacal pouzivat vyraz cestovatelsky/cestovny semafor, €o je
mteraktivna mapa, ktord zndzortiuje mieru rizika v suvislosti s ochorenim COVID-19, oznacuje
stupent bezpecnosti krajin na cestovanie a otvaranie hranic. V tejto mape st Staty Europskej unie
rozdelené podla epidemiologickej situacie na tri farebné kategorie. Zelenou farbou su oznacené
bezpecné krajiny, oranzova farba zahfia Staty so strednym rizkom nakazy a Cervena Staty
s vysokym rizikom. Cestovatel'sky/Cestovny semafor zaviedlo Slovensko podla vzoru Ceskej
republiky. Analogicky semafor pripravilo V ramci priprav opatreni na druhu vinu pandémie aj
Mesto Bratislava. Nazvalo ho COVID-19 semafor — farby na fiom urCuju, kedy sa za¢nu
spustat’ jednotlivé opatrenia hlavného mesta Vv suvislosti s narastom poctu chorych. Zelené
svetlo signalizuje endemicky stav s moznym vyskytom lokélnej ndkazy, ktora je dobre

kontrolovand, oranzova farba znamena implementaciu krizovych planov pre ohrozené skupiny

176




obyvatelov a Cervena farba predstavuje epidemicky stav, ked’ je ochorenie v exponencialnom
raste (nc, 2020). UkonCenie opatreni suvisiacich s obmedzenim kontaktu Tudia vo Velkej
Britanii nazvali covexit; toto slovo sa vSak v slovenskych médidch nenachadza.

V spojitosti s T'ud'mi, ktori sa vracali na Slovensko zo zahrani¢ia, vzrastla v médiach
frekvencia pouzivania povodom cudzieho slova repatriant. Synonyma k tomuto vyrazu su
presidlenec, prestahovalec, navratilec — Vv médiach sa z nich vyskytlo iba slovo navratilec.

Do lexiky charakterizujticej spoloGenské kontakty sme zaradili aj slovo senior, pretoze
ide o spolocensky primerany a neutrdlny vyraz na oznacenie starSich l'udi; pocas koronakrizy
vzrastla frekvencia jeho pouzivania. Na zaciatku pandémie vSak premiér SR Igor Matovi¢
hovoril 0 dochodcoch a 0 najviac ohrozenych Tud’och. Pocas tlacovej konferencie dna 12.
marca 2020 konStatoval: ,, Déchodcovia, mdte 100-krdt vyssiu pravdepodobnost, Ze vds td
choroba skoli,” pri informovani o otvaracich hodindch pre seniorov povedal, Ze ,,su to
Specidlne otvaracie hodiny pre najviac ohrozenych ludi® (Aktuality.sk, 2020).Takéto
vyjadrovanie okrem toho, ze posiliiuje stereotypy suvisiace svekom, nezriedka vedie
K straeniu l'udi, ¢im mozno vyvolat negativne emocie. Podla O. Skvareninovej (2019, s. 10-

11) ¢lovek casto nie je schopny pod vplyvom takychto emdcii redlne uvazovat'.

Tvoriva a hrava lexika

Hra so slovami umoziuje zibavne pomenovat’ spoloCenské dianie i otrasy. Mnoho
vyrazov jazykovej tvorivosti reflektuyje ulohu novych hravych slov, ktoré v komunikacii
funguji ako mechanizmus zvladnutia tazkej alebo neocakavanej situdcie. Ak totiz Clovek niec¢o
pomenuje, mdze o tom hovorit’ a ak o tom mdze hovorit, méze mu to pomoct’ vyrovnat’ sa
S narocnymi okolnostami a zvladnut' ich. Takuto spolo¢nu slovni zasobu mézu komunikanti
pouzit' aj ako formu verbalnej skratky. Vela novych slov, ktoré su v suCasnosti v moéde najma
Vv digitalnych médiach, pribudlo do lexiky slovenciny predovsetkym vdaka tvorivosti ludi.
Vicsma z novoutvorenych hravych a zabavnych slov sa po istom Case pravdepodobne prestane
pouzivat. Vyrazy, ktoré ostani v slovnej zisobe aj po pandémii, su tie, ktoré opisujii trvalé
socialno-spolo¢enské zmeny.

Viacsina hravych a tvorivych  slov, ktoré V nasledujicom abecednom prehlade
uvadzame, je z webovej stranky https://ahojmama.pravda.sk, autorkou ¢lanku je G. Bacharova
(2020); niektoré =z vyrazov sme zskali Vonline komunkacii so Studentmi Fakulty

masmedialnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Metoda v Trnave.

Covideoparty. online vecierky cez Zoom alebo Skwe.
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Covidiot: ¢lovek, ktory ignoruje opatrenia proti Sireniu koronavirusu, nedodrziava ich.
Horny softvér: oblecenie viditelné pocas videohovorov.
Karanténca: dieta pocaté pocas socidlnej izolacie.
Karanténiny: narodeniny, ktoré oslavenec stravil doma, nemohol ist’ na narodeninovu party so
svojimi kamaratmi.
Kolonavirus: kolony na cestach, ktoré vznikli po oznameni, Ze pred velkonocnymi sviatkami
apocas nich sa l'udia mozu zdrziavat' iba v ramci jedného okresu — Slovasi sa hafh ezacCali
presuvat’ zo zapadu republiky na vychod.
Korande: online randenic cez webovy prehliadac.
Korohdro: tces, ktory mali ludia pocas zatvorenych kadernictiev. Charakterizovali ho
odrastené¢ a dlhé vlasy.
Koronikar: Clovek, ktory si zapisuje informacie o koronoviruse. Niektori l'udia si napriklad
kazdy den znacili informacie o pocte nakazenych a 0 tom, z ktorych krajov ¢i miest Slovenska
s pozitivne testovani I'udia.
Korunavirus: nedostatok penazi u l'udi, ktori pre koronapndémiu prisli o Cast’ platu alebo
0 pracu.
Materino rusko: rasko, ktoré pre deti vyrobila ich mama.
Nakaznik: zakaznik, ktory méze nakazit’ ostatnych nakupujucich koronavirusom.
Postelové vyucovanie/Pyzamové vyucovanie: onlinové vyucovanie, pocas ktorého boli Zaci
v posteli/boli obleceni v pyZame.
Pozadie: ¢ast’ miestnosti, ktoru vidiet' za ¢lovekom pocas videohovorov.
Ruskomat: automat na zaklpenie ochrannych ruSok; bol napriklad v Banskej Bystrici,
Bratislave, Brezne, Prievidzi, Trnave, Ziline.
Ruskomil: Clovek, ktory pravidld o noseni ruSok nielen dodrziava, ale riSko ma nasadené aj
tam, kde to nie je potrebné, kde sa jeho nosenie nevyzaduyje.
Virokracia: nepochopitelné vladne nariadenia.

V Ceskej republke mozno néijst nové slova stvisiace s koronavirusom v online
slovnku Cestina 2.0 (https7/cestina20.cz/), do ktorého podl'a G. Bacharovej (2020) od za¢iatku
pandémie pribudlo 400 novych slov.

Zaver
Pandémia koronavirusu a jeho reflexiav jazyku médii potvrdila tézu, Ze nositelia jazyka
nie su iba jeho pastvnymi pouzivatelmi, ale su jeho aktivnymitvorcami. Dokumentovala aj

postulat o procesudlnosti ako vlastnosti "aakového systému,_ktoru_charakterizuje jednota
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Specifickej menlivosti a relativnej stabilnosti (R. Krajcovic, 1985). Zavratné tempo Sirenia
koronavirusu, jeho dominancia v médidach, globadlnost’ komunikdacie a vzdialeny spolocensky
kontakt viedli k pouzivaniu znamych slov, ktoré v pandemickych podmienkach ziskali novu
rezonanciu, akvzniku novych modnych koronaslov, ktoré prezentujii uvolnenost, hravost
az zabavnost' vyjadrovania ako reakciu verejnosti na novu situdciu, na jej pochopenie ¢i ako
sposob istej kontroly nad okolitym dianim. Takdto jazykova tvorivost zvycajne nenachadza
svoje uplatnenie v lexikografii, reflektuje vsak ulohu novej lexiky ako mechanizmu zvlidnutia
krizy.

Zmeny, ktoré nastali v lexike slovenského jazyka pocas pandémie koronavirusu, boli
vyvolané vonkajsim vplyvom — stretli sa vsak ,,s vnutornou ,pripravenostou‘ jazyka, teda aj
jeho nositelov na zmeny, co vplyv vonkajsich sil umocni a urychli* (E. Tibenskd, 2007, s. 139).
Predpokladame, Zze mnohé koronavyrazy, prezentované v nasej studii, sa budu pouzivat iba
pocas pandémie COVID-19, neskor mozu vsak poslizit' ako obraz lexiky danej doby. Slova,
ktoré maju vdcsiu Sancu udrzat' sa v slovnej zasobe aj po pandémii, su tie, ktoré opisuju trvalé
zmeny Vv zZivote cloveka i v spolocnosti.
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Resumé

Jazyk sa dynamicky vyvija spolu so spolocnostou a ludmi, ktori v nej Ziju. Je
prirodzené, ze sa stane vysoko produktivnym a inovativnym v casoch otrasov a tragédii, ktoré
vtahuju ludi do nepredvidanych kontaktov a situdcii, meniacich aj ich vyjadrovanie. Rovnako
pandémia COVID-19 vytlacila ludi zo zauZivanych (pravidelnych) jazykovych bublin a
priviedla ich do kontaktu so Specializovanou slovnou zdasobou, ktoru pouzivatelia jazyka
nemohli predvidat.
predovsetkym zo slovenskych a ciastocne zo zahranicnych médii. Rozdelili sme ich do Siestich
okruhov: medicinske prostredie, boj a vojna, spoluprdca, praca a vzdeldvanie, spolocenské
kontakty a uvolfiovanie opatreni, tvorivé jazykové hry. Hoci sa na prvy pohlad méze zdat, zZe
do jazykamédii a do lingvistickych slovnikov pribudli pocas koronakrizy desiatky, ak nie stovky
uplne novych slov, nie je to pravda. Mnoho , koronaslov* sa v slovenskom jazyku aktivne
pouzivalo uz davnejsie, aj ked'niektoré iba v odbornej komunikdcii¢i v inom vyzname. Niektoré
zname slovd nadobudli v zmenenych podmienkach koronapandémie novu rezonanciu, dalsie sa
zacali uplatnovat’ v inom kontexte. Tieto nuansy v sémantike slov vSak mézu byt aj Skodlivé,
pretoze mozu sposobit negativne reakcie medialneho publika a sirsej verejnosti.

Tempo Sirenia virusu, jeho dominancia v médidach a vynuteny onlinovy kontakt prispeli
tiez kK vzniku populirnych a médnych koronaslov, z ktorych mnohé prezentuju uvolnenost,
hravost az zabavnost vyjadrovania ako reakciu ludi na novu situdaciu, na jej pochopenie ¢i ako
sposob istej kontroly nad tym, ¢o sa okolo nich deje. Mnohé tvorivé vyrazy suvisia aj so
spolocensky vzdialenym kontaktom ludi, ktori sa pocas koronapandémie nemohli fyzicky
stretavat. Takdto jazykova tvorivost zvycajne nenachddza svoje uplatnenie v lexikografii,
reflektuje vsak ulohu novej lexiky ako mechanizmu zvladnutia krizy. Predpokladame, ze mnohé
z tychto modnych koronavyrazov sa budu pouzivat'iba pocas pandémie COVID-19. Slova, ktoré
maju vacsiu Sancu udrzat' sa v slovnej zasobe aj po pandémii, su tie, ktoré opisuju trvalé zmeny

V Zivote cloveka i spolocnosti.
e
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Résumeé

Language develops dynamically with society and people who live in it. It is natural that
language becomes highly productive and innovative in times of turmoil and tragedy, which
draw people into unforeseen contacts and situations that change their expression. Likewise, the
COVID-19 pandemic has pushed people out of their usual (regular) language bubbles and
brought them into contact with specialized vocabulary they could not have foreseen.

All the words used in our study in some way refer to the COVID-19 pandemic - examples
are mainly from Slovak media and partly from foreign ones. We divided them into six areas:
medical environment; struggle and war; cooperation; work and education; social contacts and
relaxation of restrictions; creative language games. Although at first glance it may seem that
many, if not hundreds, of completely new words have been added to the media texts and
linguistic dictionaries during coronavirus crisis, this is not true. Many coronavirus-related
words have been actively used in the Slovak language for a long time, although some of them
only in professional communication or in another meaning. Some well-known words gained
new resonance in changed conditions of corona pandemic; others began to be used in a
different context. However, these nuances in semantics of words can also be harmful, as they
can cause negative reactions from media audience and general public.

The pace at which the virus has spread, its dominance in the media, and forced online
contacts havealso led to the emergence of popular and fashionable coronavirus-related words,
many of which present relaxation, playfulness, and fun as a reaction of people to a new
situation, its understanding or as a way of some control over what is happening around them.
Many new creative expressions are also related to the socially distant contact of people who
could not physically meet during corona pandemic. Such linguistic creativity usually does not
find its application in lexicography, but it reflects the role of new lexicon as a crisis
management mechanism. We anticipate that many of these fashionable corona expressions will
only be used during the COVID-19 pandemic. Words that have a better chance of staying in
vocabulary even after a pandemic are those that describe permanent changes in a person's life
and in society.
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COMPARISON OF CATEGORIZATION OF VERBS
COLLOCATING WITH THE PREPOSITION TO
ACCORDING TO LEVIN AND CORPUS-BASED SURVEY

MARIANNA HUDCOVICOVA

Abstrakt

Prispevok sa zaoberd analyzou klasifikacie verbalno-predlozkovych Struktur typu: sloveso +
predlozka TO v anglickom jazyku. Autorka porovmnava pristup Beth Levinovej so svojim
viastnym triedenim slovesno-predlozkovych struktur. Subor dat bol vytvoreny pomocou
Prazského zavislostného korpusu, konkrétne Prazsky Cesko-Anglicky Zavislostny korpus 2.0.
Predmetom vyskumu boli iba také slovesno-predlozkové Struktury, ktoré boli zo syntaktického
hladiska doplnené predmetom. Neboli zahrnuté Struktury, kde nasleduje prislovkové urcenie zo
syntaktického hladiska, priklady frazovych slovies boli taktiez vylucené. Elektronicky korpus
ponukol slovesno-predlozkové Struktury v kontexte celych viet. Slovesno-predlozkové Struktury
boli rozdelené do sémantickych skupin na zaklade podobnych lexikalno-sémantickych
viastnosti. Kazda sémanticka skupina je analyzovand zo syntaktického aj lexikdlno-
semantického hladiska. Boli vytvorené nasledovné sémantické skupiny: ‘“rise to*; “fall to*;
“contribute to*; “relate to*; ‘“react to“; “agree to“. Kategorizdcia slovies na zaklade dat
Z elektronického korpusu bola porovnana s koncepciou Beth Levinovej. Vo vyskume bola
pouzita kvantitativna a kvalitativna analyza a metoda kontrastivnej analyzy.

Abstract

The article deals with the analysis of clasification of verbal-prepositional structures of the
type: verb + preposition TO in the English language. The author compares the approach of
Beth Levin with her own classification of verbal-prepositional structures. Data collection was
provided by the the Prague Dependency Treebank, especially the Czech — English Dependency
Treebank 2.0. Subject to analysis were the most frequent verbal prepositional structures
containing prepositions TO in English language. Only the examples of objects that contained
the preposition TO were included. Any examples of adverbials that contained the preposition
TO aswell as phrasal verbs were excluded. All verbal-prepositional structures were registered
in their full context, i.e. complete sentences. Verbal-prepositional structures were devided into
semantic groups, which were created on the base of similar lexico-semantic features. Verbal
prepositional structures that belong to the same semantic group are first examined according
to two criteria: syntactical relations and lexico-semantic relations. In the survey, qualitative

and quantitative approaches are used and the method of contrastive analysis is applied.
R ———————
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Introduction

Subject to analysis are verbal-prepositional structures taking the English preposition ‘TO°.
This preposition belongs to the simple prepositions and belongs to the group of the 5 the most
frequent prepositions in the language according to the British National Corpus. In certain cases,
it is very difficult to describe the function or the meaning of the individual prepositions. These
properties can be revealed in connection with other words they are combined, especially verbs
or noun. The prepositions are words that might be dealt in combination with other parts of

speech. This is the reason why they are analysed together with verbs in this study.

1. Verb Classes by Levin

Levin (1993) created semantic verb classes by the assumption that the behaviour of a verb,
particularly with respect to the expression and interpretation of its arguments, i.e. expressions
that help complete the meaning of the predicate, is to a large extent determined by its meaning.

Verb meaning is a key to verb behaviour. Knowing the meaning of a verb helps to know its
behaviour. According to Levin (ibid.) the differences in verb behaviour can be explained if the
diatheses alternations, which involve a change in a verb’s transitivity, are sensitive to particular
components of verb meaning.

Alternation means that the verb can occur with a range of possible combinations of arguments
and adjuncts in various syntactic expressions.

Some verbs of the similar meaning should belong to the same semantic class. After examining
them by alternations, the result is that on the syntactic level, they behave in a different way. To
take into account only semantic criterion is insufficient.

A verb’s behaviour (Levin, p.11, ibid.) arises from the interaction of its meaning and general
principles of grammar. Thus, the lexical knowledge of a speaker of a language must include
knowledge of the meaning of individual verbs, the meaning components that determine the
syntactic behaviour of verbs, and the general principles that determine behaviour from verb

meaning.
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Verbs are classified according to diathesis alternations. The alternations are subdivided into
3 main groups on the basis of the syntactic frames involved. These major groups are followed
by further divisions of types.

1. Transitivity Alternations.

Alternations involving achange in averb’s transitivity belong to the group of transitivity
alternations. These alternations take the form NP V NP’ alternating with NP V' or else ‘NP
V NP’ alternating with NP V PP’. The transitivity alternation group involves the object of
transitive=subject of intransitive alternation. This means that the semantic role of the subject
of the intransitive use of the verb is the same as the semantic role of the object of the transitive
use of the verb, unexpressed object alternation, conative alternation, and preposition drop
alternation. Classifying criteria are mostly of the syntactic type.

One of the alternations is middle alternation. The intransitive variant of this alternation, the
middle construction, is characterized by a lack of specific time reference and by an understood
but unexpressed Agent. The middle alternation includes an adverbial or modal element. The
middle alternation is described as being restricted to verbs with affected objects, e.g. (Levin, p.
26, ibid.):

a. The butcher cuts the meat.

b. The meat cuts easily.

c. Bill pounded the metal flat.
d. This metal won't pound flat.

2. Alternations involving Arguments within the VVP.

All of these alternations are displayed by transitive verbs taking more than one internal
argument and arise because these verbs allow more than one way of expressing these
arguments. This group of alternations includes Dative, Benefactive, and Locative alternation.

Distinguishing criteria are based on the cases with which the verb is bound.

The Dative alternation is characterized by an alternation between the prepositional frame
‘NP1 V NP2 to NP3 and the double object frame 'NP1V NP3 NP2". :
a. Bill sold a car to Tom.

b. Bill sold Tom a car.
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The group arises from the semantic criteria, the following alternations belong to this group:
creation and transformation, fulfilling, image impression, blame, search, body — part possessor

ascension, etc.

3. “Oblique‘‘ Subject Alternations.

These alternations (Levin, p.79, 1993) involve a change in the number of noun phrases found
with the verb: the verb is found with one less noun phrase in one variant than in the other. These
alternations involve verbs that have “agent” subjects, but that alternatively may take noun
phrases as subjects that can be expressed in some type of prepositional phrase when the verb
takes its canonical “agent” subject. Such subjects have been referred to as “oblique” subjects
because certain prepositional phrases, particularly those expressing nonsubcategorized

arguments, are sometimes referred to as oblique phrases.

Following Levin, verb classes are sets of semantically-related verbs sharing a range of
linguistic properties, such as possible realizations of arguments and interpretation associated
with each possible argument realization. Classification is realized in two ways:

e according to their semantic content: manner of motion verbs, sound verbs, change of
state verbs, perception verbs, verbs of gestures and signs, weather verbs...
e according to their participation in argument alternations: causative, conative, dative,

locative, with/against alternation.

2. Methodology

Verbal prepositional structures that belong to the same semantic group are first examined
according to two criteria: syntactical relations and lexico-semantic relations. Next, the
tendencies for each semantic group are sought. In the survey, qualitative and gquantitative
approaches are used and the method of contrastive analysis is applied.

Complete sentences with verbal prepositional structures were taken from the Prague Czech —
English Dependency Treebank 2.0. Subject to analysis were the most frequent verbal
prepositional structures containing prepositions OF and TO in English and their equivalents in
Czech (also registered in the full context). All examples of adverbials that contained the
preposition OF were excluded as well as all Czech non-prepositional equivalents. The condition
was that predicates should be followed by objects from the syntactical point of view.
Sometimes the preposition OF was bound to another word other than the predicate, e.g. the
qualifier having plenty of cash. Cases in which the preposition is bound to the qualifier (such
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as plenty) were excluded. The verbs get out of, cut off of are phrasal verbs, thus they did not
fulfil the criterion of the full lexical verb with one particle, i.e. preposition. Similarly, complex
predicates such as take control of were eliminated, because it should not be clear whether the
preposition is bound to the verb or the noun.

1. The verbal prepositional structures are classified into groups of verbal-prepositional
phrases devised for this particular research. A comparison with the classification of verbs by
Levin is made.

2. Verbal prepositional structures that belong to the same semantic group are first
examined according to two criteria: syntactical relations and lexico-semantic relations. Next,
the tendencies for each semantic group are sought. In the survey, qualitative and quantitative
approaches are used and the method of contrastive analysis is applied.

3. The Prague Czech- English Dependency Treebank 2.0 is a sentence—parallel manually
annotated treebank. It is a manually parsed Czech- English parallel corpus sized over 1.2
million running words in almost 50,000 sentences for each part. The annotation includes also
links to two valency lexicons, PDT- VALLEX for Czech and Engvallex, which contains 6 213
valency frames for 3 823 verbs for English. PDT- VALLEX holds 10 593 valency frames for
6667 verbs. The English part contains the entire Penn Treebank- Wall Street Journal section.
The Czech part consists of Czech translations of all of the Penn- Treebank- WSJ texts. The
corpus is 1:1 sentence aligned. | used PML- TQ open source search tool for parallel English-

Czech treebanks.

3.Analysis of verbal prepositional groups
The following verbal prepositiona groups were created: rise to, fall to, relate to, react to,

agree to and contribute to.

a) Verbal prepositional group “Rise to”
The most frequent verbal prepositional “to” structure is rise to. It was found 238 times.
In valency, the following patterns appear: Actor, predicate, Patient, sometimes Origin was
added. The “to” phrase that follows the predicate corresponds with the function of the Patient,

e.g. Operating revenue rose 69% to a $8.48 billion from a $5.01 billion. [sic]

Valency slot:
Operating /revenue / rose/  69%/ toa$/8.48/ billion / froma$/ 5.01/
RSTR ACT PRED RSTR PAT RSTR RSTR ORIG RSTR
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billion.
RSTR

There are synonymous verbs with the meaning rise to, e.g. grow, advance, raise, climb, gain,
soar, boost, widen, surge, come, leap. etc. All of them collocate with the preposition to.
The following verbs were found in the data, listed from the highest frequency to the lowest one:
increase, grow, raise, bring, gain, be, soar, boost, advance and lift.

The verbal prepositional structure increase to was translated into the Czech verbs vzriist na,
zvySit na, zvednout na, stoupnout na, narist na. The valency slot was: Actor, Predicate and
Patient. (a), or Actor, Predicate, Patient and Effect. (b).

(@)

[en] From January to October, the nation's accumulated exports increased 4% from the same

period last year to $50.45 billion.

Valency slot:
the nation's accumulated exports/ increased /4% from the same period last year /to $50.45

ACT PRED PAT

billion.

(b)

[en] He increases the board to seven.

Valency slot:
He / increases / the board / to seven.

ACT PRED PAT EFF

There are three verbs climb, come and inch that were found as synonymous verbs to rise. It
can be said that the verb climb expresses a neutral meaning and the verb inch expresses a certain
lexical shade ie. “to move very slowly. “ (CIDE, p.716). The verb come to was translated as
vysplhat se. The translator used an appropriate verb to express the English contents. e.g.

[en] Sales in the first half came to 159.92 billion yen, compared with 104.79 billion yen in the
four-month period.

The verbs with the meaning to increase in size were found, e.g. widen, expand and swell. The
verbs collocate with the expression of quantity, e.g. expand the board to 11 members; The
Philippine merchandise trade deficit widened to $1.71 billion during the first eight months of
1989 from $807 million a year earlier.
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The verbs are of asimilar meaning, the difference is that widen and expand are more frequent
in speech than the verb swell; all verbs in this group were found once or twice. The valency slot

is similar to the previous structures: Actor, Predicate, Patient, e.g.

Valency slot:
assets of all mutual funds /swelled /to a record $953.8 hillion
ACT PRED PAT

Some verbs define the increase in folds, e.g. double, triple and quadruple. All verbs were
found once in the data with the preposition to,e.g. profit at Sears's Coldwell Banker Real Estate

Group nearly quadrupled to $81.2 million

b) Verbal prepositional group “Fall to”
The verbal prepositional structure fall to was the second most frequent structure in the data.
It represented an antonymous meaning to the first most frequent verbal prepositional structure
rise to. Sales fell to $251.2 million from $278.7 million.

Valency slot is similar to the verb rise to:
Sales/ fell / to$ 251.2million /from$ 278.7 million
ACT PRED PAT ORIG

The verbs drop, sink, dip and decline are synonymous verbs with the verb fall. The average
dropped 6.40 to 1247.87. The base metal price has dropped 30.3% from a year earlier to 78
cents a pound. Because of the fact that these verbs are synonymous, it can be expected that
they have a similar valency slot: Actor, Predicate, and Patient. In the following example, the
functor Difference (DIFF) is present that describes manner, e.g. The average ACT/dropped
PRED /6.40 DIFF /to 1247.87PAT /

In the databank, there are verbs with a certain lexical shade and these were translated as
klesnout na. The meaning of the verbs is lexically marked. Here belong the verbs slide and slip.
Both have more than one meaning and the meaning in this context is defined as “to go into
a The following verbs were included into the semantic group “fall to*, e.g. the verb slide,
collapse, edge, downgrade, ease, plunge, tumble and lose. That decline was reflected in
revenue for the GM Hughes unit, which edged down to $2.58 billion from $2.63 billion

There is a group of verbal prepositional structures that describe a decrease of a value, position,

level in a certain way, i.e. reduction. They are: cut to, lower to and slash to. In the valency slots
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for all these verbs there is a verbal inner participant: the Effect (EFF), which is the semantic
counterpart of the second object or the verbal attribute (appoint somebody as somebody).

Jay Stevens of Dean Witter actually cut (PRED) his per-share earnings (PAT) estimate (PAT)
to $(EFF) 9 from $9.50 for 1989 and to $9.50 from $10.35 in 1990 because he decided sales
would be even weaker than he had expected.

The verbal prepositional structure lower to, slash to, cut to, slow to. The verb slash to that is
used in the informal register with a figurative meaning was found as a synonymous expression
to the verb with a neutral meaning cut to. He was able to slash the price of the company's least

expensive mountain bike to $279 from $750.

The verbal prepositional structure reduce toand trim to are synonymous and indicate limit.
The first one has a neutral meaning. The second one is used in a figurative meaning to its
genuine meaning “to cut a small amount of something (CIDE), in the context of the sentence
it defines reduction, e.g. But Smith Barney's Mr. Doyle, who yesterday trimmed his 1990
Anheuser earnings projection to $2.95 a share from $3.10.

Both of them have a valency slot where the Patient is followed by the Effect, e.g. It (ACT)
would reduce (PRED) its equity stake (PAT) to 15% (EFF). The Patient as well as the Effect
are valency members that are necessary and the context is not complete without one of them.

The verb narrow and limit can be put into this group, too. The genuine meaning of the verb
narrow is: “become less wide, e.g. a dirt road narrows to a track of sand, that is shifted into
a figurative meaning, to limit, e.g. Pinnacle's SunCor Development Co. real-estate unit's loss

narrowed to $13.8 million from $78.4 million.

c) Verbal prepositional group “Relate to”

This is the first group which expresses another meaning other than rising or falling to a certain
position, value, level, etc. There were verbal prepositional structures connect to, tie to, link to,
peg to, and apply to with the similar meaning relate to. The individual verbal prepositional
structure relate to is the representative of the expression with a neutral, basic meaning.

Other verbs that express the meaning ‘relate to’ are refer to and apply to, e.g. The word
dissemination, it decided, referred only to itself.

Another meaning of the verb refer to is “to describe somebody as somebody. “ One official
newspaper, Legal Daily, even directly criticized Mr. Nixon, who is normally referred to here
as an "old friend.” (EFF)
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There are some verbal prepositional structures, where the verb refer has another meaning:
“mention and was translated as zmiriovat se 0. In the sentences with this meaning, the valency

slot contains the Patient instead of the Effect, e.g. referring to_the victims (PAT).

The verbal prepositional structure apply to : apply to elected officials; Under the Delaney
clause, which applies to processed food... In the valency slot, the Predicate is followed by the

Patient.

d) Verbal prepositional group “React to”

The following verbal prepositional structures occurred in the databank: react to, respond to
and alert to. Their meaning can be described by the definition from CIDE: “to act in a particular
way as a direct result of something else. “ (p.1177). The verb alert expresses even stronger
action. There are only a few examples of the structures with the meaning react to in comparison
to the group rise to or fall to. The verb react can collocate with the preposition on that changes
the meaning of the verb and is defined as: “to have a bad effect. “ (CIDE, p. 1177).

e) Verbal prepositional group “Agree to”

The verbal prepositional structures agree to, consent to, accustom to and acquiesce to express
the meaning agree to something in a narrow or a broad sense. The verb agree is more frequent
in common speech than the verb acquiesce, which could be synonymous. It is defined in CIDE
as: “to accept or agree to something, often unwillingly. “(p. 12). Another synonymous verb is
the verb consent. Consent is a more formal verb but expresses a similar meaning: ‘“give one’s
permission or agreement. “ (CIDE, p. 289). The last verb put into this group is the verb accustom
to, which can be defined in a broad sense as agree with certain conditions. In a forward-rate
agreement, a client agrees to an exchange rate on a future currency transaction. In times past,
life-insurance salesmen targeted heads of household, meaning men, but ours is a two-income
family and accustomed to it. In all sentences that belong to this group the valency slot is the
same. The Predicate is followed by the Patient that represents the matter of agreement, e.g.
client (ACT) agrees (PRED) to an exchange rate (PAT).

f) Verbal prepositional group “Contribute to”
There are only two verbal prepositional structures contribute to and lead to that were found
in the databank and have a similar meaning in the examined sentences, ie. to help to cause

something. The typical valency structure contains the Predicate that is followed by the Patient.
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Indeed, the earthquake could contribute to a turnaround in the insurance cycle in a couple of
ways. it was just another one of the risk factors "that led to the company's decision to withdraw
from the bidding,”’ he added.

Another sense is “to write material for publication, TV or radio programme. “ (Oxford
Advanced Learner’s Dictionary, p.252). Because the sentences for this research are taken from

the newspaper, this sense occurred frequently. Laurie McGinley contributed to this article.

Table 1: English Verbal Prepositional TO Structures

rise to climb to slide to
contribute to happen to widen to
fall to gain to agree to
increase to slip to peg to
refer to soar to add to

rise to cut to react to

tie to double to respond to
drop to apply to sink to
grow to boost to surge to
link to edge to attribute to
talk to plunge to come to
advance to lower to collapse to
decline to consent to narrow to
raise to ease to slash to
jump to expand to leap to
relate to reduce to

4.  Levin’s classification of verbs taking preposition TO

In the previoussections, verbs collocating with the preposition to were analysed and
classified. It is possible to compare the previous classification with the Levin’s. Although the
number of verbs that Levin examined is impressive, it is still a limited number. There are some
verbs in our research and the databank that were not found in any group by Levin, e.g. boost,
consent, reduce, respond, attribute, switch, limit, downgrade, spring, cater, aspire, accustom,
etc. There is a number of verbs that could not be put to any group because their meaning was
different, e.g. the verb lead in the meaning “causing” is missing and the only meaning that is
present is “accompany.” The verbs trim and bring also were such verbs. Classification of verb
classes remains identical with the genuine study English verb classes and alternations by Levin.

The first group is marked as 9.4. not 1. for better orientation and checking in the genuine study.

9.4. Verbs of Putting with a Specified Direction
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These verbs relate to “putting an entity somewhere, typically by moving it in a specific

direction.” (Levin, p.114). To this group belong the verbs: lift, lower and raise.

9.3. Funnel Verbs

These verbs relate to “putting an entity in some location in some manner; usually they involve
putting entities in spatially confined locations.” Levin says that these verbs are not connected
with the preposition to. In the corpus 3 examples were verbal prepositional structures containing

the verb dip and the preposition to.

11.2. Slide Verbs

These verbs are described as verbs causing a change of position. The verb that represents this

group from the research is slide.

13.2. Contribute Verbs

These verbs express the change of possession and are characterized by taking a prepositional

phrase. Our research also confirms this fact. To this group belong the verbs: contribute and

extend.

13.3. Verbs of Future Having

These verbs express the change of possession that will take place in the future, e.g. allocate.

21.1. Cut verbs

The meaning of these verbs involves notions of motion, contact and effect. To this group

belongs the verb slash.

22.1. Mix verbs

Levin includes the verbs add, connect, join, link and network to this group, which collocate

with the preposition to. Our corpus contained the verbs add, connect and link.

22.3. Shake Verbs

The verbs describe the manner in which things are combined, rather than the result of the

combining. The verb bind is included in this group.

22.4. Tape verbs
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The meanings of these verbs denote the manner/ means in which things are combined. The only

representative is the verb tie.

22.5. Cling Verbs

The verbs describe attachment of one entity to a second. To this group belongs the verb cling.

23.2. Split verbs

There is only one representative of this group, the verb slip.

26.5. Knead Verbs

These verbs describe “the bringing about of a change of shape in an entity”; the verb bend is

included in this group.

31.3. Marvel Verbs

The members of this set of psych-verbs are intransitive verbs. Each takes “an experiencer

subject and expresses the stimulus/ object of emotion in a prepositional phrase headed by one
of a variety of prepositions.” (Levin, p.193). The verb react collocates with the preposition to,

which is confirmed by our research.

31.4. Appeal Verbs

The group includes intransitive verbs “taking the stimulus as subject and expressing the

experiencer in a prepositional phrase headed by one of a variety of prepositions.” (Levin, p.

193). To this group belongs the verb appeal.

37.5. Talk Verbs
The verb talk belongs to this group and denotes speaking. The verbs that belong to this group

collocate with a to phrase to express the goal that the communication is directed to.

37.9. Advise Verbs

These verbs denote giving advice or warnings; the verb alert belongs to this group.

45.4. Other Alternating Verbs of Change of State
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The verbs express externally caused changes of state. The following verbs were put by Levin
in this group: collapse, close, double, ease, expand, narrow, quadruple, sink, swell, triple,

tumble, slow and widen.

45.6. VVerbs of Calibratable Changes of State

Verbs in this group describe “positive or negative changes along a scale.” They involve
entities that themselves have a measurable attribute. (Levin, p.248). Classified in this group is
the following verbs from the research: climb, decline, decrease, drop, fall, gain, grow, increase,

jump, rise and soar.

47.8. VVerbs of Contiguous Location

These verbs describe “a spatial relation between two entities that are contiguous in space.”

(Levin, p. 257). The verb edge represents this group.

51.1. Verbs of Inherently Directed Motion

The meaning of these verbs includes a specification of the direction of motion. To this group

belong the verbs advance and plunge.

51.3.2. Run Verbs

Most of the verbs express the manner of moving, e.g. inch.

5. Findings

The groups in Levin are created on the basis of mainly semantic but also syntactic criteria. In
some groups, verbs grouped together only by semantic criteria prevail, e.g. run verbs, advise
verbs, etc. In other groups, syntactic criteria prevail and semantic criteria are not taken into
account. The result is that the group of verbs have different semantics. When the classification
of the verbs in the research is compared with the classification by Levin, there are differences.
In the research the main criterion was semantic, examining which semantic features the verbs
share. The groups in the research were named after prevailing semantic meanings. Therefore

there are differences between the two classifications.
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POSTAVENIE PODMIENKOVYCH VIET V ANGLICKOM
JAZYKU A ICH SPRAVNE POUZIVANIE VO
VYUCOVACOM PROCESE
JAN STRELINGER

Abstrakt

V nasej praci sme si vybrali tému postavenia a vyuzitia podmienkovych viet a suveti
V anglickom jazyku, kedZe v konkrétnom vyucovacom procese sa vyucuje niekolko typov
podmienkovych viet a uplatiuju sa rozne techniky vo vztahu k Specifickej didaktickej situdcii
a spravnym vyberom podmienkovych viet ako sucasti gramatického obsahu a uplatnenim
komunikativnej metodologie ich vyucovania sa prispeje k rozvoju lingvistickej subkompetencie
ako sucasti komunikativnej kompetencie Studenta.

Abstract

We choose a topic of the position and use of conditional sentences and clauses in English
language because in a concrete educational process are taught different conditional sentences
and applied various techniques with respect to a specific didactical situation and the right
choice of conditional sentences as a part of grammar and application of communicative
methodology contributes to the development of linguistic subcompetence as apart of
communicative competence of a student.

KPucové slova
podmienkové vety, suvetia, gramatika, pouzivanie, vyucovaci proces, Studenti

Key words
conditional sentences, clauses, grammar, use, teaching process, students

1. Zakladné typy podmienkovych suveti pouZitych v anglickych ucebniciach

Podmienkové vety s v jazyku bezne pouzivané, hoci Studenti a niekedy aj pedagogovia
namietaju, ze nie su az tak dolezité¢, aby ich bolo treba ucit’ do detailov. Vyskytuju sa vSak tak
Vv beznej konverzacii, ako aj v akademickej proze. 'With clauses of condition, speakers
explicitely mark the conditions on the truth of what they are saying, including both real and
unreal conditions.” (Biber 1999:821) Zakladné vzory podmienkovych suaveti, ktoré su
VSeobecne prezentované Studentom v sucasnosti pouzivanych v zahraniénych ucebniciach st

nasledovné:
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Real possibilities
First conditional sentences st zalozené na fakte v redlnom ¢ase, vyjadrujuice moznua
podmienku a jej pravdepodobné dosledky v pritomnosti, alebo budticnosti

If + Present Simple - will If it rains, we will stay at home.

You won 'z pass the exams if you don 't revise.

If. Present Perfect ~ modal If you've finished your work, you can go home.

If . Present Continuous - imperative  If you are feeling ill, go home and get into bed.

If moze nahradit unless (if not), Unless | hear from you, I'll arrive at 8 o’clock.
In case (because of the possibility) I'll take my umbrella in case it rains

Prvy typ podmienkovych viet méze tiez vyjadrovat rozlicné funkcie ( z ktorych vsetky

vyjadruyjit moznmi podmienku a pravdepodobny dosledok):

_athreat If you do that again, 11l kill you.

a warning Careful! If you touch that, you'll burn yourself
_an offer I'll post the letter if you like

a promise If you len dme 100 pounds, I'll love you.

Jednoduchy pritomny cas sa spravidla pouziva v if — clauses, ale v ur¢itych situdciach moéze byt

po podmienkovej spojke pouzit¢ aj will’won't, ked” modalne sloveso:

has a volitional meaning: If he’ll pay, I'll go with him.

expresses timeless and habitual prediction: If drugs will help him, this drug
should do the job.

Express a polite request, especially in business letters We shall be glad if you will send
us your catalogue

V obchodnych listoch sa v tychto pripadoch vyskytuje aj would, o znie zdvorilej$ie.

Unreal situations

Second conditional sentences nie st zaloZzené na fakte. Pouzivaju sa na vyjadrenie nerealnej

situacie, hypotetickej podmienky, ( ktora je v protiklade s realitou v pritomnosti a budicnosti)
a ich pravdepodobnymi dosledkami. Situicia alebo podmienka je nepravdepodobni, nemozna,
imaginarna alebo v protiklade so znamymi faktami. Nerealnost’ je vyjadrena posunom ¢asov od
pritomného k minulému.

If . Past Simple + would If 1 won some money, 1'd go round the_world.

I'd give up my job if | didn 't like it.
If + were + would I'd hepl you if it were possible.

Were sa pouziva namiesto Was vo formalnom $tyle. If I were you, I'd apologize to her.
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If - Past Simple + modal auxiliary | could buy some clothes if | had some money.

If you wanted that job, you" d have to apply very soon.
Rozdiel medzi prvou a druhou podmienkou nie je v Case, obidve podmienky sa vzt'ahuji na
pritomnost’ a budticnost’, rozdiel je v pravdepodobnosti Prvé podmienkové vety su realne
amozné¢ ( If it rains this weekend... in England). Druhy typ podmienkovych viet vyjadruje
situacie, ktoré sa pravdepodobne nestant. Pouzitim tvarov minulého casu, hovoriaci vyjadruje
situdciu menej pravdepodobnt, alebo nemoznt, alebo imaginarnu. ( Ifit rained in Sahara desert,
)
Third conditional sentences nie st zaloZzené na fakte. Vyjadruji situaciu, ktora je v protiklade
s realitou v minulosti. Tato realita je vyjadrena posunom casov od minulého do predminulého
( Past Perfect ).
If . Past Perfect + Past Perfect modal If you ‘d come to the party,

you'd have had a great time.
| wouldn 't have met my wife
If | hadn't gone to France
Je mozné, Ze pre kazdé z kondiciondlnych suveti plati odlisnd Casova referencia a vysledkom

st potom zmieSané podmienkové suvetia - Mixed conditionals , ked’7e z hlladiska pravidiel

powzvania dasov v hlavnej a vedlajSej vete, kombinuju rozliéné kondicionalne §truktiry.

Pouzivame ich vtedy, ked”:

Imagindrne minulé udalosti mézu mat’ nasledky v pritomnosti, alebo budicnosti:

If — clause sa vztahuje na minulost’ a hlavna veta na pritomnost’, alebo buducnost’

If . Past Perfect (ako v tretej podmienke )+ would ( ako v druhej podmienke )

If he had broken the record, he would be famous now.

(‘but he didn’t break it in the past, so he isn't famous now )

If they hadn't invited me to the party, | wouldn 't be here.

('but they mvited me to the party, so I'm here )

Vyjadruju sa nimi tieZ neredlne pritomné situdcie, zvyCajne imaginarne stavy, ktoré by mohli
mat’ nejaké dosledky v minulosti, if clause sa vztahuje na pritomnost’ alebo budicnost’
a hlavnd veta sa vzt'ahuyje na minulost’.

If - Past Simple (ako v druhej podmienke) +would + perfect infinitive ( ako v tretej ).

If he was/were a more skilful player, he would have scored more points.
(‘but he isn’t a sklful player, so he didn't score more )
If she didn 't speak afew languages, she wouldn’t have got that job.
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(but she speaks a few languages, so she got the job )

Iné Struktury vyjadrujuce hypotézu

Sa vztahuju na takzvané Zelacie vety V spojeni s vyrazmi wish, if only, 1'd rather, ktoré st
podobné druhému a tretiemu typu podmienkovych suveti a neredlnost’ je vyjadrend posunom
slovesnych c¢asov. I wish | were taller. ( but I'm not )

If only you hadn't said that! ( but you did )

1’d rather you didn 't smoke. ( but you do )
General truth
Zero conditional sentences sa vztahuyju vSeobecne na vSetky Casové referencie nielen na
pritomnost’ ¢i buducnost’. Vyjadryju situaciu, ktora je vzdy pravdiva a if ma vyznam when
alebo whenever. V obidvoch vetach — vedl'ajsej a hlavnej je pouzity Present Tense.

If . Present tense - Present Tense If you boil water, it evaporates.

If I get up late, my dad always gives me a lift.
Studenti st Gasto vystrageni pocas vyutovania podmienkovych saveti, lebo ich povazuju za
zbytocné ( aprili§ tazké na zvladnutie ) prekomunikativne situdcie, ale aj ked si to
neuvedomuju, také situacie nastavaji bezne a je potrebné mat ich nacvicené pre ucely dobrej
a efektivnej komunikacie.

Vvznamy podmienkovych viet v diSkurze

V reci, ale aj v pisomnom prejave sa hovoriaci a piSuci snazi dosiahnut’ pochopenie svojho
prejavu signalizovanim prepojenia myslienok. Pokial’ ide o suvetia, deje sa tak najcastejSie
pomocou priradovania a podradovania. Koordinicia je vagnejSia, menej empatickd a je
charakteristickejSia pre neformalny Styl. Subordindcia ma zas tendenciu davat’ vedl'ajSej vete
mens$iu dolezitost’ v informacii vyjadrenej suvetim. Adverbidlne vedlajSie vety sa pouZivaju
Casto, ked’ mformacia vo vedlajSej vete je uz Uplne alebo Ciastocne zndma, alebo oCakavana.
To plati aj pre podmienkové sutvetia, ktoré sa spdjaji vic¢Smou podradovacim vzt'ahom.
Podmienkové stvetia sa vSak mozu spajat’ aj ma¢. Nebudeme podrobne opit’ vymentivat' vSetky
moznosti, ked’ze to uz bolo naznacené v Casti o Strukturdlnych typoch podmienkovych viet, len
pripomenieme  niektoré moznosti.  Vety v podmienkovom suveti sa moézu spajat  aj
priradovacimi spojkami and, or:

Take this medicine and (then) you'll feel better.

You'd better put your overcoat on or (else) you'll catch a cold.

Podmienka m6Ze byt naznacena aj pomocou restrictive relative clauses:

Anyone who bets on horses, deserves to lose money. ( If anyone bets..., he deserves... )
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Vedlajsia veta moze byt vyjadrena pomocou participle clause alebo verbless clause.

Cleared, this side would be very valuable. ( If it were cleared ... )

Gramaticky nespojené vety tiez mozu naznacit podmienkovy vyznam, ale to neznamend, Ze nie
st spojené vyznamovo, spojenie je naznacené implicitne:

Take this medicine: it will make you feel better. (If you do it, ...)

Vety v stveti sa Casto spdjaju nielen kvoli vyznamu, ale aj preto, Ze maju spolocny obsah. Aby
sme sa vyhli opakovaniu spolo¢nych rovnakych slov alebo obsahu vo vetich v stveti,
nahrddzame ich adekvatnymi gramatickymi formami, najcastejSie zdmenami, (Cross-
reference):

I'd like some paper if you have any, alebo vynechavame opakované prvky (commiting):

I'll open a bank account if you will. (... if you will do so).

Oba tieto javy su dolezité¢, pretoze skracuju spravu a ulahuji pochopenie vyznamového
spojenia.

Komunikativne vyznamy podmienkovych viet

KedZe jazyk je prostriecdkom komunikdcie medz l'ud’'mi, podmienkové vety okrem vyznamu
pravdepodobnosti ¢i nepravdepodobnosti splnenia podmienky, vyjadruji aj naladu, emocie
a postoje hovoriaceho, ktory ich takto pouziva na ovplyvnenie postojov a spravania posluchaca.
Niektoré komunikativne vyznamy uz boli prezentované v predchadzajicom texte, ale
vSeobecne kondiciondlne vety podla Leecha — Svartvika mdézu vyjadrovat nasledovné
vyznamy:

- §kalu pravdepodobnosti: od nemoznosti, urcitosti (alebo logickej nevyhnutnosti), moznosti,
pravdepodobnosti ¢i nepravdepodobnosti:

If someone were to come to the wrong conclusion, the whole plan could/might be ruined.

(hypotetickd moznost’)

If I had to choose, 1'd prefer this job to any other. (urCitost’, logickd nevyhnutnost’)

It looks asi f he’s ill. (postoj k pravde, zdanie)

- sklamanie alebo Putost’:

| wish that someone had let me know! If only | had known!

- nesuhlas, vyjadreny taktne: (Casto formou otazky):

Don't you think it would have been better if you had told me in advance?

- prejavenie vole a zZ toho najmd vyjadrenie:

- ochoty: The porter will help you if you ask him.

- zameru: He left early in case he should miss the last train.
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- zelania: Shall we cancel the order if it’s not needed?

- dovolenie, suhlas:

If you were a student, you could travel a half-price (hypotetické)

Would you mind if | opened a window? (taktné poziadanie o dovolenie)

- hypoteticku povinnost’:

If you went abroad, you would have to earn your own living.

- odporicanie:

You'd better be quick if you want to catch the train.

- zakaz:

You may not go swimming unless you have a certificate.

Ovplyviiovanie inych na dosiahnutie nie¢oho, konkrétne:

- zdvorilostni Zadost’: | would be very grateful if you would telephone me.

(vyskytuje sa hlavne vo formalnych listoch: | would appreciate if you could ..)

- mierny rozkaz: Take this medicine and (then) you'll feel better.

-navrh: You can read these two chapters before tomorrow if you like.

- varovanie: If you're not careful, that pan will catch fire.

- prisPub: Assuming that the order reaches our office by tomorrow, our firm will undertake to

to supply the goods by the weekend.

- hrozbu: I'll report you if you do that. / Do that, and I'll tell your mother.

- priatel’sku komunikaciu:
- ospravedinenie: Will you forgive/excuse/if | have to leave early?
Rétorické podmienkové vety

Rétorické podmienkové vety zdanlivo vyjadruju otvoreni podmienku, maji taku istd Struktaru
ako podmienkové suvetie, ale v hlavnej vete v skuto¢nosti st sinym tvrdenim. Mozno ich
rozdelit’ na dva typy:

a) Rétorické podmienkové vety, v ktorych je tvrdenie odvodené z vedl'ajSej vety a vyjadrujtce,
ze ak je vypoved’ v hlavnej vete zjavne absurdnd, vypoved vo vedlajSej vete je nepravdiva.

If they 're Irish, I'm the pope. ( Ked’Ze nie som papez, oni nemézu byt iri)

If you believe that, vou'll believe anything. (Urite tomu nemoZno verit))

b) Rétorické podmienkové vety vychidzajuce z vypovede vo vedlajSej vete, ktora je oCividne

pravdivd, potom aj vypoved’ v hlavnej vete je pravdivd. — If — clause stoji vtedy na konci

podmienkového suvetia.

The package weighed ten pounds i fit weighed an ounce. ( Balik isto vazl desat’ libier )
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V hlavnej vete (typ) sa vyskytyju 1izname ustalené vyrazy, ktoré konStatuyji zjavnu
nepravdivost’: I'll eat my hat, He's a Dutchman, I'll be (I'm) dammed / hanged, atd’.
If Dave’s younger than me, /'l eat my hat. (UrCite nie je mladsi ako ja.)

I'll /I'm/ dammed if apologize. (Isto sa neospravedinim. )
She’s nothing if not cruel. (Je kruta.)

Nepriame podmienkové vety

Nepriame podmienky st otvorené podmienky, ktoré st zavislé od mplicitného recového aktu
vypovede, st teda style disjuncts. Tvoria sa najmd pomocou if —clause. Mozno ich rozClenit’ na
niekol’ko druhov:

a) Vedl'ajSia veta je konvenénym zdvorilostnym vyrazom, ktorym si hovoriaci zdanlivo Ziada
dovolenie od posluchaca vyjadrit’ svoju vypoved. VacsSinou je uvadzana vyrazmi:

if you don’t mind my saying so, if I may be (quite)frank with you, If I may say so (without
contradiction), if I may be personal, if I may interrupt, if I may change the subject atd’.

If vou don 't mind my saying so, your slip is showing.

b) VedlajSia veta je metalingvistickou poznamkou, ktora ma poistit’ slovné vyjadrenie
vypovede bud’ tym, Ze hovoriaci upozoriiyje, ze jeho slovné vyjadrenie nie je celkom presné,
alebo nechce aby jeho vypoved’ bola pochopend nespravne, ale v tom zmysle, ako to zamyslal
on. Veta tym explicitne alebo implicitne vyjadruje vyzvu na sthlas od posluchd¢a. Mozné
vyrazy v tomto type viet su:

if that’s the right word, if that’s the correct term, if that’s the word for it, if you know what
I mean, if you like, if I may put so, if you will — formalne atd’

His style is florid, if that’s the right word. (hovoriaci si nie je isty, ¢i je to spravne slovo

vyjadrujuce to, co mal na mysli)

She is resigning, if you know what I mean. _ ( nie je isty, Ci si poslucha¢ spravne vysvetlil

vypoved a varuje ho, aby si ju interpretoval skutocne tak, ako to bolo povedané aona sa
rozhodla, nebola pozZiadana rezignovat)

c¢) Vedlajsia veta vyjadruje neistotu o mimojazykovych vedomostiach potrebnych na spravnu
mterpretaciu vypovede, ktorda mdze byt na strane hovoriaceho, ale on moze pochybovat aj
0 vedomostiach posluchac¢a. Vyrazy bezne pouzivané okrem inych su:

if I'm correct, If I understand you correctly, if you remember, in case you don’t know, atd’.

The war was started by the other side, if you remember your history lesson.

d) Vedlajsia veta vyjadruyje podmienku, ktord podmietiyje jeho vypoved. VedlajSie vety

vyjadruju uréiti neistotu a vypovede moézu mat’ rézne vyznamy:
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- nepriamej poziadavky: If you re going my way,| need a lift_back.

- priamej ponuky: Where did your parents go, if you know?

- nepriamej ponuky: If you want to borrow a shoebrush, there’s one in the bathroom.

Ak si je hovoriaci isty splnenim podmienky, namiesto if pouzije vetu so Since.

Since you 're going my way, | need a lift back.

Neistota podmienky vo vSetkych uvedenych typoch nepriamych podmienok priddva tymto
vetdm zdvorilostny vyznam vypovede.

Zaver

V nasej praci sme popisali na konkrétnych typoch a prikladoch jednotlivé druhy
podmienkovych viet a suveti, ktoré sa pouzivajii vo vyucovacom procese a na techniky ktoré sa
uplatiiuju vo vztahu k Specifickej didaktickej situacii, a poukadzali na fakt, Ze spravnym vyberom
podmienkovych viet ako sucasti gramatického obsahu a uplatnenim komunikativnej
metodologie ich vyucovania sa prispeje k rozvoju lingvistickej subkompetencie ako sucasti
komunikativnej kompetencie studenta, ktory bude schopny efektivnejsie produkovat prislusné
typy diskurzu.
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AKTUALNY STAV VYSKUMU CITATELSKEJ
GRAMOTNOSTI SKUSENYCH POUZIVATEL.OV
ANGLICKEHO JAZYKA NA SLOVENSKU

JANA JAVORCIKOVA — STANISLAV KOVAC

Abstrakt

Cielom predlozenej studie je teoreticko-systemizacny prehlad aktudlneho vyskumu citatel'skej
gramotnosti (CG), resp. suvisiacich aspektov merania Citatelského vykonu pokrocilych
pouzivatelov anglického jazyka (AJ), t. j. univerzitnych studentov a Studentiek na Slovensku na
urovni B2 podla SERR. V studii prindasame prehlad relevantnych publikacii, ktorérozdelujeme
na teoretické, kvantitativne a aplikacné. Porovnavame a hodnotime jednotlivé publikacie,
pricom porovndavame relevantnost’ metodologie vyskumu pre Specificky vyskum citatel'ského
vykonu v AJ. Vysledkom studie je konstatdcia, Ze v danej tematike na Slovensku previadaju
analyzy textu, kym experimentalna kvantitativna analyza citatel'ského vykonu nie je dostatocne
zastupena a predstavuje priestor pre dalsi mozny vyskum.

Abstract

The main aim of this study is a theoretical and systematic review of present-day research of
reading literacy and various related aspects of measuring reading output of advanced users of
English language (university students) in Slovakia. The authors cumulated a review of relevant
publications, categorized in three fields; theoretical, quantitative and application-related
studies. The aim of the study is also to compare and evaluate these sources and their research
methodology for the follow-up research. Research outcomes lie in confirmation that most
available researches relate to text analysis, whereas quantitative analysis of reading
performance of advanced users of foreign language is inadequate a could be a subject of future
research.

KPucové slova
gramotnost, Citatel'ska gramotnost, literarna gramotnost, wpm — slova za minutu

Key words
literacy, reading literacy, literary literacy, wpm
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Uvod

Schopnost’ ¢itania s porozumenim sa s nastupujicou a ¢oraz intenzivnejSou technologiou stava
kliCovou jazykovou zru¢nostou, a to v profesiondlnom aj Skolskom prostredi. S nastupom
internetu v 90. rokoch dvadsiateho storoCia sa informa¢né toky transformovali do vizualnej
podoby, osobni prezenciu na hodindch Coraz viac sprevadzajii aj nahrddzaju online kurzy
svopred pripravenymi textovymi podkladmi a na nich zaloZenou naslednou komunikdciou
(napr. vramci Skolskej platformy Moodle). Prave prebichajuca pandémia v r. 2020 spdsobila
zatvorenie $koOl, obmedzenie fyzickej prezencie Ziakov/Studentov a ucitelov, stopercentny
presun vyucovania do online prostredia a odovodnene mdézeme ocCakavat’, ze mnohé¢ z doCasne
implementovanych zmien budu trvalé.

Nové podmienky kladu nové vyzvy. Pre spolahlivé zvladnutie fungovania v online prostredi je
kl'iCové presne poznat moZznosti a schopnosti cielového recipienta (v Skolskom pripade
Studenta), aby nedochadzalo k nadmernej CitateI'skej zat'azi a redukcii komfortu Studenta.
Profesijné zdruZzenia a narodné nsStiticie na Slovensku uZz davno anticipovali spominané zmeny
v doraze na Citatel'sky vykon (v dosledku tejto potreby bol napr. rok 2016/2017 vyhlaseny za
rok Citatel'skej gramotnosti), ako reakcia na tuto situdciu prebiehaju mnohé vyskumné granty
a iniciativy roznych institacii (NUCEM, PIRLS, PISA, TIMSS, TALIS, ICCS, ILILS, PIAAC
a pod.).

Kym tsilie o zvySovanie CG v materskom jazyku (L1) na zakladnych a strednych $kolach je
odborne dobre zmapované, na univerzitnej tUrovni v prostredi Skusenych pouzivatelov
anglického jazyka (AJ) na vyssich uzivatel'skych trovniach B2 a C1 nema zatial' systematické
spracovanie. Upozorfuje na to aj P. Gavora a M. Matiskova (2010) v ¢lanku Sonda do
citatel'skej gramotnosti vysokoskolskych studentov. Preto sa v predkladanej Studii zameriame
na zmapovanie doterajSicho teoretického vyskumu k citatel'skej gramotnosti vysokoskolskych

Studentov v AJ, ktoré moze slizit’ pre ucely d’alSieho vyskumu.

1. Z histérie medzinirodného vyskumu ¢itatel'skej gramotnosti (CG)
vilal?2

Problematika receptivnej zrucnosti Citanie s porozumenim je v odbornom diskurze pritomna od
r. 1925, kedy v USA vznikla prva skola rychleho ¢itania (Mistrik, s. 11). Zrychl'ujica sa doba,

podnikatel'ské¢ a vyskumné prostredie zintenzivnili Usilie o zvySovanie Citatel'ského vykonu uz
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v 70. rokoch 20. storo¢ia. Na Slovensku sa problematikou rychleho c¢itania zaoberal v 80.

rokoch 20. storo¢ia Jozef Mistrik (Mistrik, s. 11).

Medznarodni odbornici sa od 90. rokov 20. storocia zhoduju nad zvySujicou sa dolezitost'ou
Citania s porozumenim ako dominantnej zrucnosti medz Styrmi integrovanymi zru¢nost’ami.
Napr. W. Grabe (1991), Celce-Murcia (2001), Richard a Renandya (2002), Jalilifar, Hayati
aSaki (2008) ju povazuyji za prvorada zruénost medzi akademickymi zru¢nostami
univerzitnych Studentov. Naviac uz od 70. rokov 20. storo¢ia odbornici (napr. Eskey, 1973;
Anderson, 1982; Carrell, 1998; Celce-Murcia, 2001; Harmer, 2007) povazujti Citanic za

primarnu zruénost’ v edukacnom kontexte pre rozvoj druhého jazyka (cudzieho jazyka, L2).

Aj M. Siposova vnoviej §tudii Konstruktivistické aspekty v procese rozvijania Citania
S porozumenim ako prostriedok zdokonalovania odbornej jazykovej sposobilosti (2017)
upozoriiyje, ze uz Krashen (2004) trvd na tom, ze Citanie ako také je dostato¢ne siné na to, aby
viedlo k osvojovaniu si jazyka (language acquisition), ktoré on sam povazuje za doleztejSie
ako uCenie sa (learning) v suvislosti s ovladanim cudzieho jazykom®, nakolko Citanie je
zakladom jazykového vzdeldvania a najsinejSim ndstrojom pre rozSirovanie slovnej zasoby,

ZlepSovanie pravopisu a porozumenia.

Okrem toho Krashen (1998) postuluje zasadni hypotézu o nezavislosti, resp. zvySujlicej sa
zodpovednosti Citatela v tvorbe vyznamu textu, t. j., ze Citatelia si v priebehu procesu Citania
opitovne vytvaraji obsahovi napli textu”, ¢im preberajii v procese komunikacie aktivnejSiu
ulohu ako kedykol'vek predtym. Z hl'adiska efektivnosti takéhoto procesu nachiddzania zmyslu
a vyznamu textu uz v sedemdesiatych rokoch 20. storo¢ia Hosenfeld zaviedol rozdelenie na tzv.
uspesnych a neuspeSnych Citatelov. Vzhladom na uvedeny prehlad rieSenych tém v rdmci
medzinarodného vyskumu CG v L1 moZzeme konstatovat, Ze tato téma je v medznirodnom
vyskumnom kontexte etablovana a dobre znama uz takmer sto rokov. Na druhej strane, ako
upozoriiyje Alderson (s. 10-33), exaktné meranie CG ma také nedavno zstené uskalia, Ze autor
povazuje meranie Citatel'ského vykonu za takmer nemozné (Casto sa namiesto vlastného
Citatel'ského vykonu meria napr. inteligencia, vSeobecny prehlad, pamit’ a pod.).

Pri merani CG v cudzom, napr. anglickom jazyku existuje este viac aspektov, ktoré vstupuji
do procesu kvalitného a reliabilného merania CG. Podobne ako pri merani CG v L1 sa v L2

Casto sa namiesto CitateI'skych zruCnosti meraji napr. jazykové zrucnosti Aj porovnanie
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narodnych vyskumov je problematické — Alderson (2005) uvadza, ze jednotlivé jazyky maju
svoje ortografické, lingvistické a kulturologické Specifikd, ktoré ovplyviiuju meranie, a preto
nie je moné uvazovat' o absolitne reliabilnom a porovnatelnom medznarodnom vyskume CG
jazykovo roznorodych pouZivatelov CJ. Verejne st viak dostupné merania CG napr. iranskych
Studentov mediciny a pod.

V tejto studii, stlade s Gavorom a Matiskovou (2010) poukazeme na absenciu konkrétneho
vyskumu  &itatel'skych  kompetencii, resp. CG ako takej v konkrétnom kontexte skusenych
slovenskych pouzivatelov jazyka na urovni B2-C1 (napr. univerzitnych Studentov).

2 Narodny vyskum Cditatel'skej gramotnosti skusenych pouzivatelov AJ
(univerzitnych Studentov)

2.1 Metodologia vyskumu

Pre ucely predkladaného teoretického vyskumu sme sa zamerali na vedecké a odborné ¢lanky,
publikované vyskumy a monografie vychadzajice na Slovensku alebo v zahrani¢i, zacielené
vyluéne na problematiku Citatel'skej gramotnosti v cudzom (anglickom) jazyku, resp. vykonu
sktsenych pouzivatelov AJ (aj vSeobecnejSie CJ) na trovni B2-C1. M6Zeme sem vSak zaradit’
aj niektoré univerzalne ¢&lanky, tematicky sa prelinajuce s problematikou CG z inych disciplin,
respektive jazykov, napr. obecne rieSiace problematiku CG v L1.

V studii sa nebudeme zaoberat’ bakalarskym a magisterskym vyskumom, rigor6znymi pracami,
populdrno-ndu¢nymi Clankami, ani pocetnymi publikdciami amatérskych a zaymovych
zdruzeni, a ani mymi médiami, napr. TV. Tiez sa vzhladom na obsaznost’ témy nie je mozné
zaoberat’ CitateI'skou gramotnostou ajej rozvijanim v inych vednych disciplinach (napr.
chémii, matematike), hoci mnohé z existujucich $tadii vyskumu CG, napr. v prirodnych vedach
st mimoriadne kvalitné. V zdujme systematickosti vSak upozornime na niektoré publikacie,
ktoré sice neriesia CG $pecificky u pokrodilych pouZivatelov AJ, no maji propedeutickt
hodnotu pre uvod do skiimanej problematiky. Ide najmi o:

I)Vieobecné pedagogické publikacie parcidlne priblizujice aj problematiku CG, napr.
v Ll

K tematike CG u pokro¢ilych $tudentov AJ je mozné &iastotne vywrit' vieobecné pedagogické
zdroje, napr. uéebnicu P. Gavoru Uvoddo pedagogického vyskumu (1999) a I. Turka Inovdcie
v didaktike (2005), resp. ucebnicu rovnakého autora, Didaktika (2008), ako aj v spoluautorstve
vytvorenu publikaciu I. Turka a R. Hrma K/ucovékompetencie (2003). VSeobecne didaktikou
AJ sa zaobera publikacia dvojice autoriek I. Cimermanovej a Z Strakovej Teaching and

Learning English Language (2005), rozvijajucich stratégie z osvedCenej publikacie R. Repku
R ———————
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a P. Gavoru Didaktika anglictiny (1987). G. Lojova a K. VI¢kova sa v novsej publikacii Styly
a strategie uceni ve vyuce cizich jazykii (2011) zaoberaji integrovanymi zru€nostami vo
vyucovani. K. Vesela sa Specializuje na problematiku Teaching ESP in New Environments
(2012).

I1)Vybrané publikacie k problematike CG uréené pre niXie vzdelivacie stupne (ZS, SS)
Ciasto¢ne je pre navrhovany typ vyskumu moné vyuwzit komplexni odbornt tvorbu slovenskej
odbornitky O. ZApoto¢nej, ktora sa problematikou CG zaoberd najmi s ohladom na
Zlepsovanie CG na nizich stuptioch §kol Pre téely vyskumu CG u vysokoskolakov viak vel'mi
dobre posliZia jej pozorovania prezentované v publikacii Citatelskd gramotnost a jej rozvoj v
primarnom vzdelavani (Veda, 2012) venuje problematike, avsak v kontexte vzdeldvania nizSich
vekovych skupin, na ktoré sa orientuje aj vo svojej d’alsej vyskumnej Cinnosti (napr. Rozvoj
pociatocnej literarnej gramotnosti, 2001; Modely a urovne gramotnosti. In Gramotnost, vyvin
a jej moznosti didaktického usmeriovania, 2003; Citatelskd gramotnost slovenskych Ziakov:
pedagogické reflexie vysledkov PISA, 2009 a mnohé mné).

P. Gavora akolektiv analyzuje rovnaka cielova skupinu v publikacii Ako rozvijat
porozumenie textu u Ziaka — prirucka pre ucitela (2008), kde riesi najmi textové porozumenie
U mladsich zakov; no mnohé z jeho navrhov aktivit je opdt mozné aplikovat aj na starSich
ziakov a Studentov. Zmiefiujeme aj vynikajucu publikaciu autorky Z Humajovej aZ.
Klacanskej Zabudnuté citanie (2007) a L. Liptakovej a D. Cibakovej Edukacny model
rozvijania porozumenia textu v primdrnom vzdelavani (2013). K problematike citania
uUmladSich ziakov a Studentov sa obracia napr. aj kvalitné periodikum editoriek .
Cimermanovej a S. Pokrivéakovej O dietati, jazyku, literature/On Child, Language and
Literature. Mnohé z prispevkov mozno vyuwzit' pri skimani citateI'skych navykov, vykonov
u studentov VS.

III)Vybrané publikicie analyzujice vzt'ah CG k vzdelavacim dokumentom a indtitiiciam
Na Slovensku je CG merana a analyzovana:

ILi V ramei roznych merani NUCEM (Narodny Gstav pre certifikované meranie vzdelavania),
ide o institticiu, ktora zabezpeCuje tri typy narodného testovania (Maturita, Testovanie 9
a Testovanie 5), spolupracuje vSak aj s vySSie zmienenymi medznarodnymi inStiticiami
zabezpedujicimi  meranic CG (napr. PIAAC, PISA, PIRLS ai) na réznych stupiioch
vzdelavania.
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Napr. v ramci $tidie PISA pod zistitou OECD Education Statistics (ktoré prebieha kazdé tri
roky, ide o zstovanie a meranie urovne CG $tudentov SS. Vysledky Studentov SR sa
nachadzaji na urovni 2 -3 z celkovych 6 Urovni, Co je zakladna troven gramotnosti pod
priemerom OECD. Vysledky merané po roku 2003 ukazuji konStantny pokles o tri az Sest
bodov v kazdom trojroénom cykle. Niektori autori upozoriujii na “nevyhnutnost rozvijatt CG
V ramci vyuCby na terciarnom stupni vzdelavania pocas celého $tidia” (Boleckova, s. 26).
Velmi podrobne sa vysledkom PISA za rok 2009 venuje M.Rehts (PISA 2009. Hlavné zistenia
a zlyhania, 2011) v mimoriadne kvalitnej porovnavacej Studii jednotlivych Skolskych systémov
krajin s GspeSnymi modelmi vzdelavania, napr. Japonsko, Singapur, ale aj Finsko, Pol'sko a i.
Ako zayjimavost uvadzame, ze takmer vsetky z tychto krajin upustili od vyuzivania vyberu
Z mozmosti ako testovej poloZKy.

V ramci prebichajucich vyskumov sa vztahom CG k vzdelivacim dokumentom venuje napr. I.
Gregorova akolektiv v publikacii Podpora rozvoja citatel'skej gramotnosti v Statnom
vzdeldvacom programe (2011). Sir$im stvislostiam jazykovej pripravy k kontexte Eurdpskej
jazykovej politiky sa venuje J. LopuSanova (Europe s Language Policy and its Implications
for Language Preparation at Universities, 2011; a Aktudlne otdzky jazykovej pripravy na

vysokych Skolach pre potreby trhu prace, 2016).

Publikicie uvadzané v 1, Il alll vak mowmo zhladiska skimania CG u skusenych
pouzivatelov AJ povazovat' za vSeobecné, resp. Specificky zamerané. V nasledujucej Ccasti
Stadie preto uvadzame podrobny prehlad a analyzu tych publikacii, ktoré mozno povazovat' za

kla¢ové pre odborny diskurz k CG pouZivatelov AJ na pokroéilej trovni B2-C1.

2.2 Teoreticky vyskum ¢itatePského vykonu a CG skisenych pouZivatelov
AJ na drovni B2-C1 v AJ na Slovensku

Vseobecne sa problematikou rychlosti ¢itania a CitateI'ského vykonu na Slovensku sa detailne
zaoberal v 80. rokoch 20. storo¢ia vz zmienovany J. Mistrik v popularno-nauc¢nej publikacii
(Rychle citanie, 1982; revidované vydanic v 1996) je moné konStatovat’, ze viacero z jeho
pozorovani je stale relevantné pre vyskum CGv Al

Mistrik sa vSak venuje vyluCne CitateI'skému vykonu pri vecnych textoch, v otdzkach
umeleckych textov je skepticky, ked’ uvadza: ,,..CitateInost sa moOze ako-tak zstovat' pri
vecnych textoch, no v Ziadnom pripade nie pri umeleckych textoch (nakolko) umelecké texty

su exaktne nemeratelné preto, ze sa v nich so zretefom na kontext moézu isté jazykové prvky
e
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uplatnit” hoci v celkom protichodnej funkcii, nez akd maju normovanu“ (Mistrik, s. 108). Na
inom mieste uvadza, Ze Citanie v inom ako materinskom jazyku je pomalSie, neuvadza vsSak
zdroje ani d’alej sa tejto téme nevenuje. Ako sme uz uviedli, mnohé zjeho zaverov (napr.
merania rychlosti Gitania) su aplikovateIné na vyskum CG v AJ aj v sti¢asnosti, hoci niektoré
vyZzaduji reviziu alebo spresnenie.

I)Problematika kognitivnych procesov a CG v AJ

Komplexne sa problematike kognitivnych procesov v CG venuje M. Kopéikova (2018)

v monografickej praci Kognitivne procesy a citatel'ska gramotnost. Odcitujeme z recenzie:

Publikacia sa venuje vybranym kognitivnym procesom a ich vztahu k zruénosti ¢itat’ v
anglickom jazyku ako cudzom jazyku. Hlavnym cielom je definovat charakter vzt'ahu
medzi vybranymi kognitivnymi procesmi a Citatel'skymi zru€nost'ami v anglickom jazyku
a na ziklade tohto skimaného vztahu ponuknut cCitatelovi podnetovy materidl so
vzorovymi ulohami, ktoré mozno vyuzivat na hodinach anglického jazyka s cielom rozvoja
Citatel'skej gramotnosti v anglickom jazyku. Vysledky empirického vyskumu autorky
potvrdili domnienku, Ze predmetné kognitivne procesy nielen integruju s Citatel'skymi
zruénostami v materinskom jazyku, ale taktiez predstavuju dolezity faktor pri ¢itani v
anglickom jazyku. V ziavere praca poskytuje Citatelovi edukadéné implikacie, ktoré
vychadzaju z vyskumnych zisteni. Vysledky vyskumu predstavuji zaklad pre navrhovany
didakticky material vo forme suboru uloh na rozvoj Citatel'skych zru¢nosti s vyuzitim

principov simultanneho a sukcesivneho spracovania informacit'.
Ide teda o prepojenie teérie a praxe aplikaénym sposobom. M. Sipo§ova (2017) sa v prispevku
Konstruktivistické aspekty v procese rozvijania citania s porozumenim ako prostriedok
zdokonalovania odbornej jazykovej sposobilosti na ceste ku kompetenciam ststreduje na
podobne komplexnu ,reinterpretaciu Piagetovho modelu pedagogického konstruktivizmu,
spocivajiceho v principe, kde si ziak sam konStruuje poznanie, spdja vyznamy s poznatkami o
svete, ktoré uz ma, porovnava informacie, prispdsobuje si ich tak, aby mu dévali zmysel*
(Siposova, 2017, s. 28). M. Siposova dalej deli text na jeho lingvistické a informagné atribuity
(Siposova, 2017, s. 39).
A. DobiaSova v teoretickom ¢linku Citanie ako zdkladnd jazykova zrucnost u dospelych
jedincov (2019) sleduje dovody motivacie, resp. demotivacie k ¢itaniu u dospelych opiera sa
vSak najmid o vlastné pedagogické skusenosti.
IDPublikicie analyzujice teoretické penzum pojmov k CG a taxonémiu prislu§nych
pojmov

Od nastupu internetu, kladiceho zvySeny doraz na vizudlne a textové informacie v suvislosti

so skimanou problematikou ﬂchédzajl'l na Slovensku <“:12'1nkxi riesiace pojmovi zékladiu CG
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(napr. ¢o je gramotnost, formy gramotnosti, napr. numerickd, bankovad gramotnost, no
Vv suvislosti s jazykovou pripravou najmd podstatu pojmov funkéna, ¢i literarna gramotnost’).
Mnohi autori aautorky si vSimaju nejednotnost terminov, rozdiely slovenského
a medzinarodného terminologického penza a pod. asnazia sa systematizovat K takymto
prispevkom zarad'ujeme napr. Clanok A. Tomengovej Prehlad kliicovych pojmov suvisiacich
s Citatel'skou gramotnostou a moznosti jej rozvoja (2008).

Teoretickymi aspektami, taxondmiou terminov a pojmovymi diskrepanciami sa zaoberali aj J.
Javorcikova a S. Kovacé v stadii Gramotnost verzus citanie: niekolko poznamok k pojmovej
zakladni (2018). Upozornili napr. na nejasné definovanie, resp. prekryvanie vyznamov definicii
Citatel'skej a funkCnej gramotnosti v slovenskej terminologii a pedagogickej praxi.
[11)Publikacie vzt’ahujuce sa k atributom textu

Azda najvaési pocet slovenskych odbornikov sa v kontexte kultivovania CG venuje
problematike textu v AJ — jeho atribitom, dike, naro¢nosti, atribatom tzv. odborného textu,
meraniu textovej narocnosti, problematike autentického vs. neautentického textu a pod.
StarSia publikacia E. Tandlichovej Prdca s textom vovyucovanianglického jazyka (1991) riesi
vSeobecné otazky vyuzivania anglického textu na hodindch, na tito publikdciu nadvizuju
novsie publikacie E. Homolovej, najmd VyuZivanie autentického materidalu na hodine
anglického jazyka (2003), zacielena na vysokoskolskych Studentov, v ktorej autorka definuje
autenticky materid]l za ,jmaterial ureny na kazdodenné potreby, s ktorymi prichddzaji do styku
rodeni hovoriaci a ma ur¢itt funkciu v danej spolo¢nosti — najéastejSie informac¢nu* (2006, s.
7). Problematike autentickosti textu v internetovom prostredi sa v poslednej dobe venuje Z.
Pavlikova v Clanku MozZnosti vyuzZitia on-line autentickych textov na rozvijanie Citania s
porozumenim, ako klucovej komunikativnej kompetencie (2019), v ktorom stanovuje kritéria
pre vyber vhodného autentického textu.

Z novsich publikacii spomenieme napr. Textvo vyucovaniodborného anglického jazyka (2017)
K. Gajdacovej Veselej (s. 7-15). E. Molnarova exaktne definuje pojem ,text“ v prispevku
Cudzojazycny text v didaktickych suvislostiach (2017) na podklade vyuCovania nemeckého
jazyka, mnohé z jej pozorovani st viak aplikovatelné vieobecne na problematku CG v CJ,
resp. AJ. Textu a jeho atributom sa venuje aj prispevok I. Kunovskej (2017). Text — zdklad
vyucby cudzich jazykov. B. Czéreova a H. Mazurova zvazuji vyhody personalizovanych
textov v $tudii Vyhody a nevyhody tvorby viastnych ucebnych materialov (2017).

Zaujimavym prispevkom k definovaniu atributov textu vo vzt'ahu k typu Citania je prispevok

Citanie v digitdlnom veku a jeho vplyv na Citatel'ské zrucnosti v cudzom jazyku (s. 9-14) G.
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Boldizsarovej, ktora porovnava Citanie klasickych printovych textov a online textov, a spolu
so zahraninymi odbornikkmi potvrdzuje, Ze na rozdiel od zvdcSa extenzivneho Citania
printovych textov, prionline textoch prevlada rychle Citanie, tzv. skimming, pri ktorom Citatelia
Citaji maximalne 80% textu na typickej strane (2019, s. 10).

Vizudlnym aspektom textu sa vo svojom vyskume komplexne venuje I. Koleéani-Lencova,
konkrétne napr. v prispevku Visual literacy v cudzojazycnej edukdcii (2017, s. 17-26)V! riesi
mimoriadne zaujimavu problematiku prepojenia textu a obrazku. Na tento prispevok
myslienkovo nadvizuje uz zmietiovana E. Molnarova v prispevku Komunikdacia obrazu a textu
vo vybranych ucebniciach nemeckého jazyka (2019).

S problematikou textu stvisi aj SpecifickejSia oblast’ odborného textu (napr. textu z oblasti
ekonomiky, polovnictva a pod.), v ktorej sa vSak jednotlivé odbornicky a odbornici ¢asto
sustred'uji na Specifickti oblast’ svojej pedagogickej praxe aich zavery casto nie je mozné
aplikovat’ na vyskum CG vieobecne. Predsa viak uvedieme nickolko prispevkov, v ktorych je
momé indikovat’ vieobecne platné zavery, vyuzitelné pre meranie CG univerzitnych
Studentov.

Takémuto typu odbornému textu sa venuje napr. M. Binderova (Odborny text vo vyucbe
anglického jazyka pre potreby policie, 2017). Autorka ponuka ucebné stratégic na pracu so
Specifickym odbornym textom po osvojeni ktorych budu frekventanti lepSie pripraveni na pracu
s textom. Tematikou odbornych textov na odbornych univerzitich sa zaobera aj J. Stefkova
V prispevku Rozvoj jazykovej zrucnosti pisania a citania v odbornom jazykovom vzdeldvani na
tuvo zvolene (2017), &i J. Boleckova a P. Laktisova V prispevku Specifikd tvorby edukacného
materialu pre vyucbu odborného cudzieho jazyka v odbore automatizacia (2019), v ktorom
stanovuju principy pre didaktizdiciu autentického textu pre takto Specifickli vyucbu a tiez
praktické sposoby, akymi mozno text didaktizovat. Ustrednym cielom textu v perspektive
ciela vyucovacej hodiny CJ sa zaobera A. Timko Vv analyze Textovd pragmatika a jej vyznam
pri Citani S porozumenim cudzojazycného odborného textu (2019).

Za mimoriadne prinosné povazuyjeme S$tidie o sposoboch urcenia narocnosti (didaktického)
textu. K. Mezdejova priblizuje exaktné moznosti urCenia meranim, alebo odhadom, ktori robia
experti alebo pouzivatelia textu (vyuCujuci, zaci) v prispevku Aspekt urcenia ndrocnosti
odborného textuvo vyucbe cudzieho jazyka (2017). Autorka upozoriuje, Ze ,£asto sa pritom
vyuzivaji dotazniky alebo posudzovacie Skaly na ktorych respondenti hodnotia jednotlivé

aspekty textu“. Cielom analyzy naro¢nosti textu je nahradit’ intuitivne odhady naro¢nosti
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exaktnymi kvantitativnymi tdajmi (Pluskal, 1996, s. 62). Je zaujimavé, Ze Mezdejova aplikuje
Mistrikov vzorec aj na anglicky text.

Citanie umeleckého, napr. literarneho textu predstavuje zviastny priklad pri merani itatel'ského
vykonu. J. Mistrik, no iviaceri novsi odbornici neodporucaji kvantifikaciu CitatelI'ského
vykonu z dovodu estetickej funkcie umeleckého textu, vnimanie ktorej je podla nich
nemeratelné. Dovolime si vSak tento ndzor poopravit — vysokoSkolski Studenti humanitnych
predmetov predstavujii zvlastnu skupinu Citatel'ov, ktori umelecky text musia zvladnut' precitat
V stanovenom case. V niektorych $tididch ich pracovne oznacujeme ako tzv. ,profesiondlnych
Citatelov  (JavorCikova — Kova¢, Motivation to Read: Facts and Myths, 2017). ¢itaniu
literarneho textu na hodindch L1 sa venuje napr. J. Lomenc¢ik, ktory skiima porozumenie basne,
no i J. Drengubiaka Komunikacné jazykové kompetencie a utilitarnost’ literdrneho kdanonu
(2019), ktory sa venuje ¢itaniu klasickych textov pri ¢itani v latinskom jazyku.

IV) CG a jej vyznam V §irSom zmysle

Autori sa niekedy pristavujii pri uvahdch nad vyznamom ¢Citania a Citatel'skych kompetencii,
bud’ per se, alebo v prepojeni na d’alie zru¢nosti.

CG ajej vyznam pre zvladnutie narokov VS stadia analyzuje D. Sulovska v prispevku
Citatelskda kompetencia ako nevyhnutny predpoklad ispesného Studia (2017), pricom
upozoriiyje na meranil alarmujicu neschopnost’ Studentov vyhladat’ implicitni informaciu
Vv texte. Autorka aplikuje aj Wilcoxov parovy test.

L. Némeckova tiez zdoraziiuje klI'iCova ulohu Citania v procese pripravy absolventov stadia CJ
v prispevku  Citanie a jeho rola vo vyucbe odborného cudzieho jazyka (2019). Clanok opisuje
vyskum a interpretdciu vysledkov Vv oblasti CitateI'skej gramotnosti Studentov informatick ych
odborov na hodinach odborného CJ a prinasa tiez hodnotenie textov poslucha¢mi z hladiska
zaujimavosti a putavosti.

Skupina autorov, vacSinou vyuCujucich literdrne predmety vSak poukazuje na prepojenie
literarnej a Citatel'skej gramotnosti, resp. transferovatel'nost’ zru¢nosti nadobudnutych citanim
literarneho textu do Citania inych typov textov, napr. Odbornych, vecnych a pod. Vnikajuci
prispevok tejto téme predstavuje ¢lanok J. Drengubiaka Komunikacné jazykové kompetencie
a utilitarnost’ literarneho kdanonu (2019), v ktorom hovori o vyzname literarneho textu pre
poziadavky sucasného vzdelavania.

Specifickym  prikladom transferu Gitatel'skych zrunosti do profesiinych zruénosti st
prekladové §tadia. V prispevku Vyznam citania pre budiiceho prekladatela (2019) A. Kozelova

upozoriyje: ,Prekladatel’ je v prvom rade sdm Citatelom, preto by mal ovladat okrem
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vychodiskového a cielového jazyka aj zikladné vlastnosti textu, ktoré najlepSie spozna
prakticky, aktivnym &itanim“ (2019, s. 104). Clanok sa zameriava na vztah Citania a
prekladania ana stvis Citania s interpretaénou kompetenciou prekladatel’a. J. Laukova rovnako
zdorazinyje ,dOlezitost vyznamu dokladného ¢Citania cudzojazyCnych komunikdtov v
translatologickej priprave (preklad a tlmodenie). Studentky a $tudenti vo svojej priprave na
preklad a tlmocenie Casto podcenuju komunikacnii zru€nost’ Citanie, ¢oho vysledkom st napr.
Cast¢ negativne posuny a konoticie v suvislosti s obsahom komunikatu®, tvrdi autorka
v prispevku Citanie ako nevyhnutnd siicast translatologickej pripravy (s dérazom na tlmocenie
(Laukova, 2019, s. 123).

V)Testovanie CG a formy testovania

Z novsich prispevkov spomenieme autorku J. Bole¢kovu, ktora v prispevku Testové uilohy na
overovanie urovne receptivnej zrucnosti citania (2019) v nadvdznosti na medznarodny
vyskum rozdeluje tri pristupy k testovanmu Citatel'skej kompetencie, pricom sa priklana k
tretiemu  spominanému  pristupu: 1.The factorial approach (faktoralny pristup) -
psychometrick¢é hladisko zohladnujuce odliSnosti I'udi pre vytvorenie validného jazykového
testovania. 2.The reading sub-skills approach (Citatel'ské sub-kompetencie) — pristup, ktory
predpoklada uriti droven jazykovej kompetencie, ktora mdze byt rozvijana do d’alsich sub-
kompetencii. 3.Cognitive approach (kognitivny pristup) — psychické procesy, ktoré Student
pouziva pocas prace s textom (napr. pamdt'ové schopnosti, Studijné stratégic a pod.)

(Boleckova, 2019, s. 26).

V1) CG a poruchy vnimania a pozornosti

Coraz vyzmamnej$ou oblastou skimania CG je skimanie &itatelskych  vykonov
subStandardnych jedincov s réznymi poruchami (napr. dyslexia, dysgrafia, dysortografia,
autizmus, ADHD, ADD ai.). Mlada slovenska odbornicka K. Hankerova sa tejto téme venuje
komplexne, za vSetky spomenieme jej Stadiu Dyslexia a rozvijanie citatel'skej gramotnosti v
cudzich jazykoch, v ktorej sa sustred’'uje aj na poruchy pozornosti v suvislosti s ¢itanim v CJ.
Nadviazala tym na ranej$i vyskum E. Homolovej (Vyucba anglictiny Ziakov so Specifickymi
vyvinovymi poruchami ucenia a Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, 2012), S.
Pokrivéakovej (Vyucovanie cudzich jazykov v triedach s individudlne integrovanymi Ziakmi s
poruchami ucenia a pozornosti 2009) a I. Cimermanovej (2016), zacielenymi na mlad$ich
ziakov. V tejto suvislosti upozorfiujeme aj na publikaciu Slovenskej asociacie logopédov

z autorskej dielne M. Mikulajovej a kolektivu Citanie, pisanie a dyslexia (2012).
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2.3 Kvantitativny vyskum CcitatePského vykonu skisenych pouzivatelov CJ (AJ) na
Slovensku

Za kvantitativny vyskum povazujeme vSetky typy vyskumu, ktoré kvantitativne meraju
citatel'sky vykon (rychlost’, presnost’) pokrocilych pouzivatelov CJ, Specificky AJ.

Vynikajtci referenény zdroj pre problematiku CGv L2 prestavujui viaceré $tiidie vztahujiice sa
kKL1. Za vSetky spomenieme ¢lanok P. Gavoru a P. Matu§kovej Sonda do Citatel'skej
gramotnosti vysokosSkolskych Studentov (2010), ktory prblizuje vysledky vyskumu
realizovaného na 133 respondentoch v materskom jazyku (autori vyuzli texty hodnotenia
PISA). Autori potvrdili (2010, s. 192), Ze najlepsi vykon podali respondenti v textoch ur¢enych
na pracovné ucely (90,8%), slabsi v textoch urCenych na verejné Ucely (84,5%) a najhorsi
Vv textoch uréenych na vzdelavanie (81,6%). V porovnani s 15-ro¢nymi respondentami,
rieSiacimi  rovnaky typ textov Gavora a MatiSkova potvrdili nizku Urovenn Citania
vysokoskolakov (s. 195) a poukazali na nedostatok odbornych $tadii v tejto oblasti vyskumu
(ibid.). Aj viaceri ini autori a autorky poukazuji na priemerné, resp. znizujuce sa vysledky
medzindrodnych testov. Napr. B. Simoniova Vv &lanku v Pedagogickych rozhladoch Co dalej s
citatelskou gramotnostou v suvislosti s vysledkami PISA 20067 (2008) analyzuje pri¢iny
klesajuceho vykonu slovenskych zakov v slovenskom jazyku, jej zavery su vSak zayjimavé aj
pre viskum CG u starsich Gitatel'ov.

Vo sfére vyuCovania AJ na vysokych Skolach na Slovensku trojica autoriek M. Lacikova, M.
Serdulova aD. Sulovska (2014) priblizuju  Vyskum rozvoja Citatel'skych spésobilosti u
Studentov prvého rocnika nefilologickych odborov. CG univerzitnych $tudentov AJ je vyluénou
témou ¢lanku dvojice autorick J. Javorcikovej a R. Vajdickovej Reading literacy as a key
strategy to academic achievements (Citatel'skd gramotnost ako kliicovd stratégia
akademickych uspechov, 2017). Autorky sa zameriavaji na meranie Citatel'skej a literdrne;j
gramotnosti, sleduju zskavanie priamych, nepriamych mformacii a ich interpretaciu, pricom
dospievaju k zaveru, Ze univerzitni Studenti st vykonnostne lepSie pripraveni odpovedat’ na
V texte explicitne obsiahnuté informacie, avSak maja problémy s uchopenim implicitnych
mformacii, ich mterpreticiou a kritickym myslenim. Ide vSak o pilotny dotaznikovy
predvyskum testovany na pomerne malej vzorke 34 respondentov, ktory bolo potrebné overit
na reliabilnej vzorke.

S. Kovac (2019) analyzuje CitateI'sky vykon 93 respondentov Vv prispevku Rychlost citania a

jej vplyv na porozumenie textu. Z jeho zaverov vyberame:
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Vyskum bol realizovany na vzorke 93 respondentov, ktori boli Studentkami a Studentmi vysoko§kolského
Studiaa dosiahli tiroven B2 v anglickom jazyku podla Spolo¢ného eurdpskeho rameca pre jazyky. Vyskum
bol realizovany pomocou vlastného vyskumného néstroja (...).
Vyskum priniesol nasledovné poznatky:-priemerna rychlost’ ¢itania textu na arovni B2 SERR je 159 slov,
priCom polovica respondentov sa pohybuje v rozpiti od 138 po 178 slov za minutu;-priemernd Groven
porozumenia textu je 78 %;-korelacia medz rychlostou a porozumenim textu zistena nebola —korelaény
koeficient dosiaholhodnotu r= 0,04 (celkovo) resp.r = 0,14 (vyhodnotené len uzatvorené otazky). Tento
rozdiel je zapri¢ineny tym, Ze nie vSetcirespondenti zodpovedali aj otvorené otazky (Kovag, s. 98).
Stidie prezentované v tejto sekcii predstavujii takmer vietky vyluéné zdroje informacii o CG
univerzitnych $tudentov na Slovensku v AJ a naznaCuji potrebu cieleného vyskumu v tejto
oblasti.
2.4 Vyskum Cditate’ského vykonu pokrocilych pouzivatePov CJ (AJ) na Slovensku
z hladiska aplikacnej praxe
Poslednou kategoériu ¢lankov a publikacii relevantnych pre vyskum CG v Al univerzitnych
Studentov s publikdcie tykajice sa konkrétnej aplikdcie teoretickych zaverov na pripravu
vyucovacej hodiny, vyberu textu, jeho didaktiziciu, a pod. Za takyto typ vyskumu povazujeme
pre uCely tejto Stidie vSetky typy vyskumu, ktoré aplikuji zavery na pedagogickl prax,
konkrétne vyucovanie AJ, resp. CJ.

J. Bialekova Vv projektovom vystupe s nazvom Rozvoj citatel'skej gramotnosti na hodinach
anglického jazykana gymndziu (2014) prinaSa subor konkrétnych aktivit zameranych na rozvoj
CG. J. Javortikova v §tudii Vyznam a moznosti stimuldcie Citatelskej a funkcnej gramotnosti
V procese pripravy ucitelov anglického jazyka (2011) analyzuje stav Citatel'skej a funkCnej
gramotnosti (podl'a kompletnych kvantitativnych vysledkov poslednych zverejnenych merani
PIRLS zroku 2006) a moznosti ich zlepSenia prostrednictvom stimulovania Citatel'skych
navykov a zruCnosti ziakov zikladnych SkOl Analyza poskytuyje systematicky prehlad
Ingvistickych aktivit v pouzivanych u€ebniciach anglického jazyka, ktoré maju tzv. literarny
potencidl, a preto zirovenl komplexne ZzlepSuju schopnosti Ziakov pracovat s prozaickym,
dramatickym ako aj poetickym textom a zvladnut' zaklady prace s takymto typom textu, t. j.
zhrnutie, analyzu, komparicii, syntézu, kritické zhodnotenie a zaujatie vlastného postoja.
Cielom analyzy je zstenie moznosti zefektivnenia procesu ucenia sa cudziemu jazyku so
zamerom uspe$ného fungovania Vv novej kultire. Tento vyskum je vSak orientovany skor na
analyzu uGebnic pre mladich Zakov a momosti zepSovania CG u tejto cielovej skupiny
prostrednictvom tzv. lingvo-literarnych aktivit. Viaceré zivery a postupy je vSak mozné vyuzit

aj pre univerzitnych Studentov,
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V prispevku Poézia v lingvo-literarnych aktivitach ako metodologicky nastroj budovania
funkcnej gramotnosti sa rovnakd autorka opit vracia k téme rozvoja CG prostrednictvom
poézie, pricom uvadza konkrétne priklady aktivit a cviCeni. Tento prispevok moéze shizit’® skor
pre ucitelov Al na 1. stupni vzdelavania v ramci ZS.
Pre Gplhost’ uvaddzame aj prispevok Zdzracnd moc citania: od citatel'ského (seba)uvedomenia
k samostatnému citatelovi (2018), v ktorom J. Javoréikova analyzuje ucebnicu Reading and
Speaking - Advanced (1996) pre dospelych studentov, ktora sa, ako autori stanovujii v Gvode,
zameriava na trénovanie dvoch integrovanych zru€nosti Citania arozpravania. Autorka si v§ima
asovi diskrepanciu medzi jednotlivymi aktivitami a neproporénost’ asu a vykonu. Dalej sa
venuje rozdielom medz ¢itanim v materskom a cudzom jazyku a dolezitosti presnosti a
rychlosti Citania pri roznych typoch Citania (napr. Skolskom, zazitkovom a i). V empirickej
Casti sa venuje porovnaniu optimalneho CcitateI'ského vykonu (vyskumny korpus predstavuje 86
respondentov), pricom potvrdzuje, ze az 32,63% respondentov nedokézala spravne ohodnotit’

svoj Citatel'sky vykon.

J. LopuSanova sa Vv Clanku Didaktické ndstroje — navody pre prdacu s autentickym textom
venuyje na priklade nemeckého jazyka otazkam didaktizicie textu a skima prinos roéznych
technik prace s textom. K rieSenej téme zmiefiujeme aj jej aplikacne zamerany clanok Stratégie
podporujuce Citanie a porozumenie odborného textu (2017). Didaktizovanim odborného textu
sa vV zaoberaju aj D. SrSnikova a P. LaktiSova (H/adanie novych ciest s cielom zefektivnit
vyucbu odborného anglického jazyka, 2017). P. Lakti§ova navrhuje aj zaujimavy a najnov§ou
literatirou  odporucany sposob hodnotenia CitateI'skej gramotnosti formou Citatel'ského
portfolia (Citatelsképortfélio ako ndstroj rozvijania Citatel'skej gramotnosti a odbornej slovnej

zasoby v kontexte technicky zameranej univerzity, 2019).

H. Mazurova V zastdva nazor, 7Ze ,Citanie nemad byt len receptivnou jazykovou zrucnost’ou;
Studenti musia vediet’ s odbornym textom aktivne pracovat’ a pouzivat’ aj akademické zrunosti
a ,zrucnosti 21. storoia“ na rozvijanie svojej jazykovej kompetencie v odbornom AJ“
(Metodika vyucby citania odbornych textov na univerzitach). Pribuznou témou sa zaobera aj
vz zmienovana D. SrSnikova (Rozvoj Ccitatelskej gramotnosti v technickych studijnych
odboroch). Na prehibenic komplexu ¢itatel'skych kompetencii je mozné vywit' aj metdodu
CLIL. K tejto téme publikuje J. Stefkova (CLIL v tvorbe vyucovacich materidlov),
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Zmienime este jednu publikéciu, ktort povazujeme za prinosné k otazkam CG. A. Tomengova,
(Citatel’ské stratégie zlepsujiice schopnost ucit’ sa, 2010) riesi korelaciu vysokych vykonov pri

¢itani a celkovych Studijnych schopnosti.

2.5 Konferencie

V ramci systematického pohl'adu na problematiku CG v AJ uvadzame aj prehl'ad konferencii,
ktoré riesili problematiku CG ako hlavnii alebo aspofi vyznamnu tému. Hoci bol rok 2017
vyhldseny za rok citatel'skej gramotnosti, jedinou konferenciou, ktord siza Ustredni tému kladla
CG u $tudentov VS bola konferencia Aplikovanéjazyky v univerzitnom kontexte VI, konana ako
vystup z grantovej ulohy KEGAQ010TU Z-4/2017 Faciliticia Ccitatel'skej kompetentnosti a
vyucba odbornych cudzich jazykov na vysokych Skolach technického zamerania
(organizitorom bola Technickd univerzita vo Zvolene). Aj predchadzajice a nasledujtce
ro¢niky tejto periodickej konferencie vSak vytvorili priestor pre najnovsie poznatky z oblasti

CG. K podobnym podujatiam modZeme zaradi aj konferenciu medzinarodna vedecku
konferenciu Cudzie jazyky v EU (konanu Il. 2011).

Zaver
Z prezentovaného korpusu clankov, publikacii a vyskumov CG na Slovensku vyplyva:

e vicsina vyskumného priestoru CG je venovand textu a jeho atribiitom, pravdepodobne
z dévodu, Ze viacero autorov uci odborny jazyk na odbornych technickych typoch VS,
resp. uci discipliny, v ktorych text predstavuje klucovu formu predavania informacii
(napr. odborné technické clanky v CJ).

e dostatocné zastupenie mali aj prispevky didaktického charakteru, tykajice sa
pedagogickej praxe, v ktorych autori spracovali konkrétnuprdacu s textom, napr. navrhy
hodiny, aktivit a .

e Najmenej prispevkov vsak rieSilo exaktny kvalitativny a kvantitativny vyskum
citatel'skeho vykonu skusenych pouzivatelov AJ na urovni B2, naviac, takmer vsetky
clanky pochadzali z autorskej dielne J. Javorcikovej a S. Kovaca, resp. R. Vajdickovej.
To poukazuje na absenciu podobnych vyskumov, malu moznost porovnatelnosti
vyskumov a aj reliabilitu dosiahnutych vysledkov. Otvara to viak priestor pre dalsi
vyskum.

Résumé

The article entitled State of Research of Reading Literacy of University Students in Slovakia
summarises and evaluates various sources related to the field of quantitative, qualitative and
applied research of reading literacy, reading performance in Slovakia. The authors point out
the lack of systematic research and focused quantitative analysis of relevant sample unit, which
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causes a research gap between international and national research. The study may serve as
a basis for further research in the field.
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THE FEMALE IMAGES IN THE NOVEL
“JANE EYRE” BY CHARLOTTE BRONTE

SAMAMBET MENGZDA KALMAGAMBETKY ZY
SAMETOVA ALTYN SEITBEKOVNA

Abstract

This article is devoted to the question of the image presentation in the novel “Jane Eyre”
by Charlotte Bronte. The article defines the concept of representation and analyzes two types
of representation of images. Special attention was paid to the features of portrait and
psychological characterization of female images in the novel. The article discusses the
importance of portrait and psychological representation in the creation and perception of
literary images.

Abstrakt
Tento clanok je venovany otazke prezentdacie obrdazkov v romane ,,Jane Eyre” Charlotty
Bronteovej. Clanok definuje pojem reprezentdcie a analyzuje dva typy reprezentdcie obrazov.
Osobitna pozornost bola venovana charakteristikam portrétu a psychologickej charakterizacie
Zenskych obrazov v romadne. Clanok rozoberd vyznam portrétnej a psychologickej reprezentdcie
pri tvorbe a vnimani literarnych obrazov.
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representation, portrait, image, Jane Eyre, character, Charlotte Bronte.
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Literary works are one of the most important historical, cultural and sociological sources,
as they reflect the existing rules of behavior of a particular culture. For a better understanding
the role of women in society, it is important to study the representation of women's images in

the work of art. Representation is a reflection of what a person observes, living in a particular

society and time. In_order to understand Mmgm gf representation, it is necessary to
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understand the context of the displayed events, its historical and cultural background. However,
consciousness does not recreate “reality”, representation becomes a reflection of images,
desirable or hypothetical, which translate primarily the author's idea of reality, but not of it
itself. Due to its ambiguity, the concept of representation is found in various fields of science:
history, philosophy, psychology, and sociology. This article deals with the representation of
female images in the novel “Jane Eyre” by Charlotte Bronte.

The question of representation of the literary images in works of art attracts the attention
of many linguists and literary critics. Many researchers distinguish two types of representation
of the literary images: portrait and psychological representation of the images.

Some authors often put an equal sign between such concepts as “portrait of a character”
and “image of a character”. Currently the problem of image and imagery has received a
qualitatively new approach. Linguists study the description of figurative means and try to
analyze the mechanisms of their creation, actualization and perception.

Selezneva S.Y. in her work “Linguistic means and cognitive models for describing the
appearance of characters in English prose” writes that a literary text is a collection of interacting
images that are parts of a simulated picture of the world. At the center of the figurative system
of a work of art is an image of a person, characters and their relationships, which is the content
of the work, in which the author models objective reality. Moreover, an important component
of the model of the real world created by the author is its “recognition” by the reader. A visual
picture should be formed in the mind of the reader. To achieve this goal, the writer forms a
visual impression produced by the phenomena, events of objective reality and the surrounding
people. Verbal description of a character's appearance helps to visualize it, create a mental
picture, and create a live visual image [1, p.12].

Currently, most researchers believe that a portrait in a literary work is an integral part of
the character’s image: “A portrait of a literary character, which is one of the ways to create his
image, can be considered as a separate problem, the study of which contributes to a more
accurate interpretation of the work of art, revealing its ideological content” [1, p.13]. A portrait
of a literary character includes an image of the character's appearance, facial features, figure,
posture, facial expressions, gestures, gait, voice, clothing, age, and some other characteristics.

The writer Elizabeth Gaskell, who studied the life and work of Ch. Bronte, wrote about
how the image of Jane Eyre was created: “Once she told her sisters that they were wrong,
usually portraying their heroines as beautiful. They replied that it was impossible to make the

heroine interesting in another way. Her answer was: you will see that you are wrong: | will
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show you the heroine as ugly and small as | am, and she will be as interesting to the reader as
yours” [2,p.53]. The writer sought to create an image opposite to the generally accepted literary
beauty. Charlotte Bronte describes the facial features and figure of heroines in sufficient details
using colored words for emotive and expressive desired impact on the reader: “Seen now, in
broad daylight, she looked tall, fair, and shapely; brown eyes with a benignant light in their
irids, and a fine pencilling of long lashes round, relieved the whiteness of her large front; on
each of her temples her hair, of a very dark brown, was clustered in round curls, according
to the fashion of those times, when neither smooth bands nor long ringlets were in vogue...”
[4, p.47]. A person's face can express thousands of emotions. The author draws every facial
expression using metaphor: “...a wretchedness which kept drawing from me silent tears. No
sooner had | wiped one salt drop from my cheek than another followed. Yet I thought I ought
to have been happy, for none of the Reeds were there...” [4, p.24]. The voice of a literary
character is also a component of the image. The description of Bessie’s voice was: “...Bessie
had a sweet voice — at least, | thought so. But now, though her voice was still sweet, | found in
its melody an indescribable sadness. Sometimes, preoccupied with her work, she sang the
refrain very low, very lingeringly... ” [4, p.26]. The writer describes not only the appearance
of women, but also clothing and some other characteristics: “her dress, also in the mode of the
day, was of purple cloth, relieved by a sort of Spanish trimming of black velvet; a gold watch
(watches were not so common then as now) shone at her girdle. Let the reader add, to complete
the picture, refined features; a complexion, if pale, clear; and a stately air and carriage, and
he will have, at least, as clearly as words can give it, a correct idea of the exterior of Miss
Temple-Maria Temple... ” [4, p.53]. The function of the means is to show the evaluative, in a
way, subjective attitude of the writer towards the things described. The reader perceives the
image of the character more accurately, thanks to such portrait representation.

The portrait representation is combined with other compositional elements of the literary
text. As a result, the two speech forms come together - narration and description. The
character’s movements, his gestures, facial expressions play an important role and are often
mentioned in most cases, so in modern studies, even when considering a mostly static portrait,
it becomes necessary to refer periodically to a dynamic portrait.

The principles of creating a portrait, the semantic richness of the components and the
completeness of the description are directly dependent on the place of a particular character in
the work and determined by the peculiarities of the individual style of the author, his verbal-

artistic setting in the work and the genre of the text [3, p.152].
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Charlotte Bronte proved herself a master of literary portraiture. Her work is characterized
by careful choice of words and phrases used for the portrait representation of female images. In
“Jane Eyre”, we can identify two levels of representation of images: the first level of the image
is external, visual. Inextricably with this, a second, internal, psychological and deeper one
arises. Charlotte Bronte describes female images through portrait characterization in this novel.
She gives a portrait description of the main character Jane, when she saw her reflection in the
mirror while locked in the red room: “...All looked colder and darker in that visionary hollow
than in reality: and the strange little figure there gazing at me, with a white face and arms
specking the gloom, and glittering eyes of fear moving where all else was still, had the effect
of a real spirit. ”[4, p.16]. The portrait of Miss Georgiana is described as if she were painted:
“Little darling! — with her long curls and her blue eyes, and such a sweet color as she has;
just as if she were painted!” [4, p.31]. The author was able to show the external beauty of
heroine using comparisons. The main character Jane had a very good relationship with the maid
Bessie, and through her portrait characteristics we can see what she was like: “She was pretty,
too, if my recollections of her face and person are correct. | remember her as a slim young
woman, with black hair, dark eyes, very nice features, and good, clear complexion; but she
had a capricious and hasty temper, and indifferent ideas of principle or justice...” [4, p.35].
A portrait characteristic of Mrs. Reed is also given in details: “Mrs. Reed might be at that time
some six or seven and thirty; she was a woman of robust frame, square-shouldered and
strong-limbed, not tall, and, though stout, not obese; she had a somewhat large face, the
under jaw being much developed and very solid; her brow was low, her chin large and
prominent, mouth and nose sufficiently regular; under her light eyebrows glimmered an eye
devoid of truth; her skin was dark and opaque, her hair flaxen; her constitution was sound
as a bell; illness never came near her; ...she dressed well, and had a presence and port
calculated to set off handsome attire. ” [4, p.43].

On this basis, we conclude that portrait representation of a literary image form a visual
image in the mind of a reader. The essence of the portrait as an artistic tool is that the writer
reveals the nature of the depicted characters and expresses his attitude to them by describing
their appearance, its artistic value is determined by visual clarity.

Psychological representation is one of the forms of representation of literary characters
through their external signs. In contrast to the usual portrait, a psychological portrait connects
the appearance of the character with the features of the inner world, indicates the state of the

soul, and focuses the reader's attention on those details of the external appearance of a person
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that carry information about the thoughts, feelings, experiences and moods. Ryabinina M.V.
distinguishes two types of psychological representation: a portrait description of the appearance
corresponds to the inner world; the appearance and the inner world are correlated according to
the principle of contrast. The basis of the first kind of psychological representation is the
reader’s conviction that a person’s appearance is a “mirror of his soul”, especially if a person
is sincere, unable or unwilling to pretend. The correspondence of portrait features to character
traits is a rather conventional and relative thing; it depends on the views and beliefs accepted
in agiven culture, on the nature of artistic conventions. In the early stages of the development
of culture, it was assumed that a beautiful external appearance corresponds to spiritual beauty;
positive characters were often depicted as beautiful and in appearance, negative ones as ugly
and disgusting. In the nineteenth century, it becomes possible to completely reverse the
relationship between the portrait and the character. [5, p.302]. It is obvious that any literary
portrait is created by the author by selecting certain language tools that together create a living
image of the character A huge role is played by the vocabulary, which performs a number of
functions such as: creating a psychological portrait of the characters’ image, an emotional
interpretation of the world depicted in the text, and its assessment, detecting the inner emotional
world of the author's image, and influencing the reader.

The psychological representation of Jane, given by a speech addressed to Mrs. Reed,
allows us to find out the psychological characteristics of both characters: “I'm glad you are no
relation of mine. I will never call you aunt again as long as I live. I will never come to see you
when | am grown up; and if anyone asks me how 1 liked you, and how you treated me, I will
say the very thought of you makes me sick, and that you treated me with miserable
cruelty...People think you a good woman, but you are bad, hard-hearted. You are deceitful!”
[4, p.45]. Such psychological description helps to create a three-dimensional psychological
portrait of the characters. Different points of view and judgments of the characters help, on the
one hand, to identify the psychological state, and on the other hand, the relationship between
her and other people. In the novel we can find animage of the thoughts and feelings of the main
character, as well as the opinions of others about her, which allows to see the emotional state
of Jane and make a psychological portrait of her personality: “What a consternation of soul
was mine that dreary afternoon! How all my brain was in tumult, and all my heart in
insurrection! Yet in what darkness, what dense ignorance, was the mental battle fought! |
could not answer the ceaseless inward question —why I thus suffered; now, at the distance of

— 1 will not say how many years, | see it clearly. | was a discord in Gateshead Hall; | was like
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nobody there... ” [4, p.18]. In this case, the author gives the reader the opportunity to experience
all the feelings and emotions that Jane felt, thanks to detailed descriptions of her thoughts by
means of syntactical devices. This description clearly and accurately conveys complex
psychological processes, changing experiences, thoughts in the soul of the character, expressed
by expertly selected psychological portrait details. Psychological representation of Miss
Temple given in the perception of Jane, vividly and accurately conveys the image of the
character: “Miss Temple had always something of serenity in her air, of state in her mien, of
refined propriety in her language, which precluded deviation into the ardent, the excited, the
eager; something which chastened the pleasure of those who looked on her and listened to
her, by a controlling sense of awe ” [4, p. 91]. This description shows the author’s desire to
describe the superiority of intelligence and internal qualities over the appearance of the
character. While depicting a psychological portrait, the author's main attention is directed to
details that reveal the features of the character and her worries: “...I was in my own room as
usual — just myself, without obvious change: nothing had smitten me, or scathed me, or
maimed me. And yet where was the Jane Eyre of yesterday? — where was her life? — where
were her prospects? Jane Eyre, who had been an ardent, expectant woman — almost a bride,
was a cold, solitary girl again: her life was pale; her prospects were desolate ' [4, p. 373]. In
this passage we can see how important a role the depiction of the human heart's experiences
plays in the description. The portrait clearly demonstrates the objective characteristics of the
author, transmitted in the speech of the character, and Jane's internal subjective judgment. Thus,
the spiritual world of the character is objectively represented by a psychological image.
Charlotte Bronte sought to give a dynamic portrait for a more complete coverage of the heart,
the inner world of the image. With the help of various stylistic devices such as epithets and
repetitions and many other means of language, the writer introduces us the inner world of the
character. The described portrait can be considered successfully, if it helps to understand the
behavior in the certain situations. The psychological portrait of the character makes more or
less clear to the reader the course of his/her reasoning, strategy, and modality of emotional
attitude.

The analysis leads to the following conclusions that, portrait in literature is one of the
means of characteristics, the writer reveals the typical character and expresses the ideological
attitude to them in the image of their appearance. Features of a literary portrait depend on the
individual style of the author, genre and, no doubt, the stylistic devices and expressive means.

In the presentation of a portrait, the author shows the reader the vision of the world, the values
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and relationships. Psychological representations in the novel by Charlotte Bronte serve as an
important means of revealing the inner world of the characters; they are closely connected with
their worldview and actions, as well as with events occurring in their lives. Psychological
portraits reflect the dynamics, fluidity, variability of the inner life and, in general, the strategy
for the development of images. With the help of the psychological characteristics, the mental
and emotional state, psychological response to certain events is reflected, this type of

representation is one way of revealing the image.
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Recenzny posudok publikacie
Communicative Activities for Teaching Grammar in Context

Autorky: Martina Sipo$ova a Krisitna Hankerova

Posudzovana publikacia je jednym z vystupov grantového projektu VEGA ¢. 1/0495/17
»VzZtah medzi mentalnymi reprezenticiami systému anglického jazyka, performanciou
v metalingvistickych ulohach a produkciou v realnych komunikacnych situdciach pri uceni sa
anglick¢ho jazyka®, ktory sa realizoval na Katedre anglického jazyka a literatiry Pedagogicke;j
fakulty Univerzity Komenského v Bratislave.

V ostatnych rokoch sa otazka pristupu k vyuCovaniu gramatky anglictiny stala vel'mi
aktualnou, co nepochybne stvisi s novymi vedeckymi poznatkami z oblasti didaktiky cudzich
jazykov aich aplikaciou do alternativnych vyuCovacich metod. Zdorazije sa predovsetkym
vyznam kontextovej gramatiky a jej potencidl stimulovat’ mterakciu uciacich sa v redlnych
cudzojazyénych komunika¢nych situaciach.

Vyskumy uskutocnené v uplynulom obdobi na slovenskych skolach vSak poukazujii na
hlboko zakoreneny tradicny pristup ucitelov k vyuCovaniu gramatiky cudzieho jazyka. Ten
zvacsa spociva v teoretickej inStruktazi a kontrolovanom mechanickom precvicovani pravidiel.
Ziaci tak nezriedka ovladaju gramatiku, ale nie si schopni naleZite ju pouzit’ V readlnom
prehovore.

Autorky publikdcie sa rozhodli situdciu na slovenskych Skolach podrobnejSie zmapovat’
a zostavit metodicki prirucku gramatiky, ktord by zohladiiovala najnovsie trendy pri
vyuCovani angli¢tiny ako cudzieho jazyka. Cielom je motivovat ucitelov k aplikécii
komunikativneho pristupu, resp. usmernit’ ich pri vyutbe komunikativnej gramatky. Prirucka
ma zaroven stimulovat’ ziakov pouzivat systémové vzorce neizolovane v kazdodennych
zivotnych  situdciach, vyuzijic potencial vrodenej dispozicie Cloveka k osvojeniu  Si
komunika¢ného systému aj pri ueni sa cudzicho jazyka.

Publikacia je urCena ucitelom anglictiny ako cudzieho jazyka na strednych Skolach
s cielovou skupinou Zzakov vo veku od 15 az 19 rokov (trovenn jazyka Bl alebo B2). Ide

0 prehl'adny metodologicky materidl zamerany na najCastejSie problémy spojené s vyucbou
e
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anglickej gramatiky. Text je precizne organizovany do 6smich SiSich kapitol, z ktorych sa
kazda sustreduje na Specificky gramaticky jav (nacviCovanie cCasov, podmienkovych viet,
nepriamej reci alebo otazok). VSetky gramatické pravidla sa najskor prezentuji implicitne
vstupnym textom a cvicenim, potom nasleduji roézne aktivity na precviovanie vybranych
Struktir v komunikativnom  kontexte jazyka a podrobné inStrukcie k metodologick ému
postupu.

Sme presvedCeni, Ze publikacia oslovi vSetkych ucitelov angliCtiny, ktori prejavia
zaujem o svoj profesiondlny rozvoj a st ochotni prelomit’ bariéru tradiéného sposobu
vyuCovania. Vyuzitie tejto univerzilnej a nadcasovej prirucky vidime aj pri priprave Ziakov
strednych $k6l na maturitnt  skusku, pripadne v oblasti pregradudlnej pripravy ucitelov
anglického jazyka.

doc. PhDr. Daniel Lancari¢, PhD.
Filozoficka fakulta UK v Bratislave
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Recenzia vedeckej monografie

Rostekova, Maria; Badinska, Maria; Javorcéikova, Jana. 2019. Slovak
Diaspora & Media. Banska Bystrica : Belianum, 120 s. ISBN 978-80-557-
1578-0.

Problematika vystahovalectva slovenskych kultirnych elit do sveta a tvorba exulantov v
zahranici sa v odbornej literatire v obdobi ostatnych desatro¢i dockala asponl Ciastonej
odozvy. Tentokrat z pera trojice autoriek k téme zurnalistickej a umeleckej tvorby Slovakov
Vv zahranici vznikla vedecka monografia s priznaénym nazvom Slovak Diaspora & Media
(2019).

Maria Rostekova spracovala kapitolu Migration, Slovak diaspora and media (s. 11-34),
venovani historickému a politologickému pohl'adu na podstatu a evoliciu pojmu ,diaspora.
Vychddza zo vzoru Zidovskej diaspory (v zmysle nuteného opustenia domoviny) a klasickych
definicii pojmu, vSima si vSak aj rozdiely medzi operaénymi a postmodernymi definiciami.
Dospieva k zaveru, ze diaspora sa v dneSnej dobre povazuje za ekvivalent transnacionalnej
komunitnej identity: ,transnacionalizmus nie je synonymom diaspory, ale diaspory mézu byt
nahliadané ako priklad transnarodnych komumnit®, tvrdi Rostekova (2019, s. 16). V druhej Casti
kapitoly sa autorka zaobera konkrétnymi krajanskymi printovymi médiami v Severnej
Amerike, pricom obhajuje prava emigrantov na vyjadrenie sa v cudzine v rodnom jazyku.
Maria Badinska, slovenska odbornicka na problematiku krajinskych stadi, sa v kapitole
Turbulent times in the print media of the Slovak diaspora (s. 35-58) zaobera historick ym
pohladom na aktivity Svetového Kongresu Slovakov v priereze ¢asu, analyzuje aj Bulletin
svetového Kongresu Slovadkov a jeho prispevky. VS§ima si aj prinos pocetnych periodik,
vychadzajiacich v Severnej Amerike, napr. Slovensky dennik, Amerikdnsko-slovenské noviny,
Slovdk v Amerike, Jednota, Slovensky hlasnik, Bratstvo, Viestnik, Sokol, Svedok, Hlas (Voice),
Zabavnik (Entertainment), Zornicka (Morning star), Rarasek (The Little Devil) a nych, ktoré
by si zaslizili viac pozornosti v ramci slovenského literarneho kanonu.

A napokon, umelecké aspekty tvorby slovenskych autorov v Kanade spracovala Jana
Javor¢ikova v kapitole s nazvom Developmental tendencies in literature written by Slovaks in
Canada and their reflection in print and visual media (s. 59-82). Ako napoveda nazov, autorka
sa snazila postihnit’ vyvoj literatiry slovenskych exulantov v Kanade od pociatkov (zaciatkom
20. storoCia), kedy previadali predovSetkym neliterirne druhy textov, cez tzv. zlaty
predvojnovy vek zurnalizmu, cez povojnové nostalgické lyrické a prozaické diela, sentiment
politickych exulantov po roku 1968 1 odlahCeny ton ponovembrovych ekonomickych
migrantov a migrantov obdobia bezvizového styku.

Autorka rozdelila slovenskych emigrantov v Kanade na pit migraénych vin a podrobne
sledovala vyvin reflexie skisenosti emigracie v jednotlivych vindch. Dovolila si aj hodnotiace
stanovisko k umeleckej a vypovednej hodnote jednotlivych vin. A napokon, zistené vysledky

prehladne spracovala do tabul’ky, ktord je vyuziteI'na aj na pedagogické ucely.
R ———————
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PredloZzena monografia pokryva pomerne velky rozsah z komplexnej interdisciplinarnej oblasti
migracie Slovakov v zahrani¢i. Moze slzitt ako dobry zdroj informacii pre dalsi vyskum
Vv oblasti migracie a emigracie, realizovany na humanitnych pracoviskach, aj ako subor
nformacii o Slovenskych umeleckych a literarnych aktivitich v zahranii. Je tak istou
odpovedou na konsStataciu z neddvno publikovanej prace zahranicnych autorov (Sowa, 1996)
0 tom, Ze Slovenskd migracia nevytvorila v zahrani¢i Ziadne pretrvavajuce dielo.

Autorka recenzie:

PaedDr. Martina Sipo§ova, PhD.
Univerzita Komenského v Bratislave
Pedagogicka fakulta

Katedra anglického jazyka a literatiry
Racianska 59

813 34 Bratislava

240




Recenzia na vedecky zbornik

Autorka publikacie: SKOVIEROVA, Angela, 2019.
A. M. O. S. Acta miscellanea orbis scientiae.
Univerzita Komenského v Bratislave-Ustav cudzich jazykov, 2019. 179 s.,
ISBN 978-80-223-4828-7

V roku 2019 sme si pripomenuli 100. vyrocie zalozenia Univerzity Komenského
Vv Bratislave a vznik Lekarskej fakulty, ktora bola prvou z jej Styroch zdkonom schvalenych
fakult. Pri tejto prilezitosti na Ustave cudzich jazykov LFUK vynikol zimer oslovit byvalych
absolventov Univerzity Komenského (posobiacich v suCasnosti aj na iych univerzitich) a
pedagogov jazykovych pracovisk — katedier, ustavov a dalSich Specializovanych pracovisk
zameranych na jazykovi pripravu Studentov — a vydat’ nekonferenény recenzovany vedecky
zbormnk A.M.O.S. Acta miscellanea orbis scientiae. Publikdciu zostavila pracovnicka Ustavu
cudzich jazykov LFUK Angela Skovierova.

Recenzovana publikacia sa obsahovo orientuyje na odborny jazyk, chapany ako subor
vSetkych jazykovych prostriedkov, ktoré sa pouzivaji v socidlnych, humanitnych a
prirodovednych odboroch alebo ich Specializaciach, v medicine, farmacii, pedagogike, biologii,
ekonémii, prave a i. Do zbornika st zaradené jednak prispevky orientujuce sana SirSie kultirno-
historické aspekty dejin jazyka, jednak Stadie zamerané na sloven¢inu ako odborny jazyk, ale
aj na latinCinu, anglictinu, neméinu a dalie cudzie jazyky, pouzivané v medzinarodnej
odbornej komunikacii.

Ako uz naznaCuje samotny latinsky nazov vedeckého zbornika — A. M. O. S. Acta
miscellanea orbis scientiae — tento obsahuje vedecké a odborné ¢lanky rdozneho zamerania a
roznej formy. Niektoré maji analyticky charakter, iné sumarizujii predchadzajice vyskumy a
st skor prehladové a informacné. Vsetky vSak spaja platforma jazyka ako t'aziska badania.

Do prvej Gasti zbornika je zaradené diclo F. Simona Henischove dizertacné tézy o
frenitide zamerané na dejiny mediciny. Autor v flom predstavuje bardejovského rodéka Juraja
Henischa (1549 — 1618) a analyzuje tézy jeho dizertacnej prace, ktoré predniesol v Bazileji
vV roku 1576. Nasleduje prispevok J. Ptivratskej Jan Amos Komensky jako myslitel o jazyce
venovany jazykovej pedagogike J. A. Komenského. Autorka struCne zhfia Komenského
metodologiu cudzojazycného vyucCovania, ako aj ciele, obsah, metody, ucebné materidly aich
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vyuzitie vo vyuCovacom procese. Pozornost je tiezZ venovand meniacej sa ulohe latinského
jazyka v dobovom kontexte. Komensky, hoci bol sam vynikajucim znalcom latin¢iny, sa K jej
pozcii v sidobom jazykovom vyuCovani staval kriticky. Poslednym clankom medz historicky
orientovanymi Studiami je ¢lanok J. Kacalu dotykajici sa vyvoja nducného Stylu v slovencine
vo vybranom obdobi — Formovanie prostriedkov naucného stylu spisovnej slovenciny v 20.
storoci. Autor sa v iom zameriava na identifikdciu Specifickych ¢ft charakterizujicich stav a
vyvin prostriedkov nau¢ného Stylu v jednotlivych vyvinovych etapach spisovnej slovenCiny, t.
J. V tzv. martinskom obdobi, medzivojnovom obdobi a v obdobi sucasnej spisovnej slovenéiny.

Druhti cCast’ zbornika A.M.O.S. Acta miscellanea orbis scientiae tvoria prispevky
s vlastnym vyskumom v didaktike, fonologii a v jazykovede. 1. Cermikova je autorkou $tidie
Modelace dialogu pri vyuce Cestiny pro cizince na lekarskych fakultach. Prispevok ukazuje a
predkladd konkrétne navrhy ako vytvarat dialdgy a ako vypracovat’ sadu otazok kladenych
lekarom pacientovi, vychadzajicich z potrieb anamnézy jednotlivych lekarskych odborov, a
ako primeranym spOsobom zachytit’® variabilitu moznych odpovedi pacienta. Venuje sa aj
konkrétnym problémom, ktoré mdézu vzniknit jednak pri samotnej vyucbe jazyka, jednak
neskor na praxi Studentov v nemocniciach. Predmetom vyskumu A. Molnarovej a I. Grezovej
je DEka nemeckych samohldsok ako didakticky problém vo vyucovani nemeckého jazyka.
praci sa zamerali na charakteristiku nemeckého a slovenského vokalického systému, ich
porovnanim upriamuji pozornost na mozné problematické oblasti vyslovnosti nemeckych
samohlasok. Zarovenn predstavuji Specifika grafickej fixdcie nemeckych samohlasok
auvadzaju jej mozné problematické oblasti ktoré podlozli vysledkami uskuto¢neného
empirického  vyskumu. Napokon trojica autorick K. Klimentova, V. Pridavkova a
A. Klimentova prispela do zbornika c¢lankom Obohacovanie odbornej slovnej zdsoby
prostrednictvom preberania lexém z inych jazykov. Ich $tidia sa zameriava na slovenskl
a Spanielsku odbornti slovnl zasobu z oblasti manazmentu ludskych zdrojov. Konkrétne sa
venuje preberaniu anglicizmov amiere ich adapticie jazykovému systému slovenéiny
a Spanielciny.

Nasleduyja dva prispevky z oblasti lexikografie. M. Fordosova, A. Holibekova a
V. Pridavkova sa zamerali na Vybrané aspekty tvorby Sestjazycného slovnika z oblasti
hipologie. Zamerom ich prispevku je priblizit ciele a charakter projektu vypracovania
Slovensko-anglicko-francuzsko-nemecko-rusko-spanielskeho hipologického slovnika.
Obozmamuju  Citatela s obsahovou napliou jednotlivych etap planovanej préce,

a Vv neposlednom rade aj s pociatoénymi problémami suvisiacimi s vyberom hesiel slovenskej
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verzie slovnika. Tie isté autorky V. Pridavkova, M. Forddsova, a A. Holibekova, v spolupraci
s K. Klimentovou napisali aj dalsi Clanok s titulom Optimalizacia slovnikového hesla
VO viacjazycnom odbornom slovniku. Na ziklade teoretickych lexikografickych vychodisk a
porovnania rozlinych pristupov k vystavbe slovnkového hesla v existujucich slovnikoch
hladaju a navrhujii konkrétnu formu a schému slovnikového hesla vo viacjazy¢nom odbornom
slovniku predstavenom v predchadzajicej Studii

V dalsej skupine su zaradené  prispevky tvorené so zameranim na skusenosti
konkrétnych pracovisk. A. Horiidkova je autorkou Stadie Odborny jazyk ako sucast vyucby
odbornej praxe v radiologickej technike. Cielom jej prispevku je poukdzat’ na dolezitost
vyucby odborného jazyka ako stcasti odbornej pripravy. Na ziklade vyhodnotenia
dotaznikového prieskumu, ktorého respondentmi boli Studenti odboru radiologicka technika,
konstatuje, Ze cudzojazy¢na odbornd vyucba realizovana v simulaénom laboratériu zvySuje
motivaciu Studentov k vyucbe a prispieva k efektivnejSim vysledkom odborného vzdelavania
Z. H. K. Kendall a S. Blazkova-Srifiova prispeli k problematike &linkom Problem-based
Learning in Teaching Languages with Medical Emphasis Ich stidia je tvodom k pouZivaniu
tzv. problémového ucenia (PBL) pri vyucbe jazykov na 1. Lekarskej fakulte Univerzity
Karlovej v Prahe. Zaoberaji sa vyvojom vyuzivania PBL, venuju sa hlavnym pojmom PBL a
diskutuyje ich vyhody, nevyhody a taZzkosti Nakoniec sumarizuju sucasné celosvetové
pouzivanie PBL v roznych prostrediach vyuéby jazykov. Daliim v poradi je ¢&lanok 1.
Madarovej, ktora napisala Stadiu Frustration of International Medical Students in the Slovak
Language Acquisition: What Could Help? Autorka sa v nej zamerala na skiimanie moznosti
rieSenia  komunikacnych problémov zahraniénych Studentov mediciny v suvislosti s
mterkultirnymi nedorozumeniami v komunik4cii s dérazom na kultirny aspekt a jeho dimenzie
v ramci multikulturneho prostredia v ,triede. V poslednom prispevku tejto sekcie nazvanom
Specifika vyucovania obchodnej anglictiny na univerzitach, sa A. Manddkova sustred'uje na
Specifikd vyuCovania obchodnej anglictiny na univerzitach a vysSich odbornych Skolach.
Analyzuje odborny jazyk z hladiska najdolezitejSich faktorov vyucby, Specifik slovenského
jazykového obchodného priestoru, moznych problémov pri vyuCovani, komunikativneho
pristupu a rozvijania komunikativnych zru€nosti Studentov.

Studie zaradené v zavere zbornika predstavuju profily vybranych pracovisk zameranych
na vyucbu odborného jazyka. M. Paté prispela do zbornika Stadiou Interkulturny pristup
K vyucbe cudzich jazykov na priklade nemciny ako cudzieho jazyka.V jej prvej Casti vysvetl'uje
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samotny pojem nterkultrny pristup k vyucbe cudzieho jazyka™“ avdruhej sa venuje
vyuCovaniu neméiny ako cudzieho jazyka na Ekonomickej univerzite v Bratislave.

E. Poorova sa zamerala na Sucasné vyzvy, ktorym celia ucitelia anglického jazyka v
odbornej komunikdacii na slovenskych vysokych skolach. Zaobera sa v iom vyu¢bou odborne;]
anglictiny, ako aj implementaciou anglického jazyka ako prostriedku vyucby na vysokych
Skolach, priCom teoretické vychodiskd su ilustrované pripadovou Stidiou, ktord prezentuyje tito
tému na Fakulte socidlnych vied Univerzity sv. Cyrila a Metoda v Trnave.

Prispevky zaradené do recenzovaného zbornika predstavuji velmi pestrd zmes odborne
zameranych materialov. Kazdy prispevok je doplheny stru¢nou mnformaciou o profesionaInom
pOsobeni autora a jeho bédatel'skych zaujmoch. Mozno konStatovat, ze prave pestrost
vyskumnych projektov, praktickych skusenosti a teoretickych vychodisk transformovana do
podoby c¢lankov publikovanych v zborniku A.M.O.S. Acta miscellanea orbis scientiae,
potvrdzuje skutoCnost’, Ze jazyk ako zvy nastroj komunikacie (a nie len tej odbornej) sa
neustale vyvija, meni a inSpiruje stdle nové generdcie jazykovedcov, literatov 1 pedagdgov,

ktori sa Specializuju na vyucbu cudzich jazykov aplikovanych v nefilologickych odboroch.

Autor recenzie:

Mgr. Cubomir Holik

Ustav cudzich jazykov

Institat slovakistiky a medialnych stadii

Lekarska fakulta Univerzity Komenského v Bratislave
Filozoficka fakulta PreSovskej univerzity v PreSove
lubomir.holik@ fmed. uniba.sk
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Recenzia publikacie

Raninec, Jozef - Mironov, Sergej (2018). Dejiny spevu a literatura spevu.

Bratislava: Univerzita Komenského v Bratislave. 2. doplnené vydanie. 286

s., ISBN 978-80-223-4485-2.

Autorska dvojica, Ranmec, J.-.Mironov , S., aktivni pedagdgovia zaroven na Pedagogicke;j
fakulte UK v Bratislave, svojou publikdciou, resp. uz jej 2. doplhenym vydanim, sa snazia o
vyplhenie chybajicej odbornej literatiry na hudobno-eduka¢nom trhu. Praca sa zaobera
historickym vyvojom uplatnenia vokalnej zlozZky v hudobno-dramatickych dielach a v
koncertnej piestiovej tvorbe a priblizuje tvorivii atmosféru ich vzniku. Citatelovi, v Siestich
kapitolach, prindSaji poznanie filozofickych a psychologickych pohl'adov na spev a jeho vznik
a tiez, technicko-tvarnych prostriedkov hudobného 1 dramatického obsahu, ¢o méze napomoct’
ich presved¢ivému interpretanému stvarneniu.

Druhé, doplené vydanie, nadvizuje na publikdciu Dejiny a literatura spevu (Bratislava: Iris
2001), a autori, ako sami uvadzaju, odstranili jej nedostatky, a spresnili a dophili nové
mformacie, ¢ize praca nema uzavretl, definitivnu podobu, ako tvrdia autori, ¢im oCakavaju od
odbornej verejnosti konStruktivnu kritiku, ¢o moZzno povazovat za poztivny pristup autorov k

dielu.

Spev bol odpradavna Specifickym hlasovym prejavom cloveka, zaCiaju svoje Uvodné
myslienky. Vyjadroval nim prezivané emocie a citové stavy. Bol tiez najpristupnej$im
mterpretanym nastrojom sprostredkovania hudobného a tanecného umenia. Nechybal pri
kolektivnych ritudloch, ceremoénidch a nabozenskych obradoch, ale aj pri individudlnom
zazitkovom spracovani kazdodennych udalosti V priebehu historického vyvoja sa neustale
zdokonaloval a poztivne i negativne ovplyvitoval jednotlivé formy a druhy hudobného a
divadeiného umenia.

Hudobno-vokalne skladby boli vzdy odkdzané na zvé predvedenie, ktoré sa tradovalo z
pokolenia na pokolenie. Vznik pisma, vratane notového, umoziioval zafixovat' Zvé ukazky do
literarnych predloh, scenarov a partitr, uvadzaja autori. Zaroven zdOraziuju, ze tento

materializovany produkt umeleckého diela ]'e sam o sebe, i z hladiska estetickej hodnoty,
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umitvenym produktom — ozivuje ho az interpret a v dalsom slede vnimatel.

V celej praci akcentuje pozicia interpreta na prvom mieste. Hudba je zaloZzend na aktuilnej
realizacii jej zvukovej podoby, ktoru realizuje prave interpret. Autori v celej praci vyzdvihuja
ulohu interpreta, ktorého poslanim nie je len reprodukovat’ vysledok tvorivého usilia autora
(autorov) —skladatelov, vyjadreny v grafickej podobe, ale aj objavovat a odhalovat v
umeleckom diele doteraz neodkryté stranky a obohacovat’ nimi vnimatelov - posluchacov.
Zakladné kritéria poztivneho, konstruktivneho a plodného pristupu k sprostredkovaniu
posolstva umeleckého diela mozno nijst tiez v historickom priblizeni okolnosti vzniku
vokalnych diel a v pochopeni ich Stylovych zvlastnosti, o Co sa v celej Sirke prace autori prace

snhazia.

V prvej kapitole analyzuju pociatky spevu v pravekych a starovekych kultirach a pociatky
vokalneho prejavu a jeho funkcie v praveku. Vychadzaji z predpokladu, ze hudobné prejavy
siahaju az do samého zaciatku l'udstva (do doby kamennej, asi 30 tisic rokov pred n. L).
Poukazuji na Ch. Darwina, ktory usudzoval, Zze spev bol prvym dorozumievacim prostriedkom,
7ze predchadzal re¢i Vyvijal sa vd’aka neustdlej kultivaicii v procese fylogenézy, stal sa
vyjadrovacim a dorozumievacim prostriedkom cCloveka, co ho vyClenilo z riSe zvierat. Hlasova
¢innost’ sa vyvijala paralelne so zdokonalovanim sluichu, dychacieho afona¢ného uUstrojenstva.
Urychleniu  hlasového  vyvinu  napomohla  skutocnost, Ze hlas sa stal postupne
sprostredkovatelom vzajomnej signalizicie medzi I'ud'mi a zacal plit' spolo¢ensku funkciu,

¢im sa vSetko v dejinach spevu meni a zacina sa nova éra.

»Pociatocny krik, drsny sipot, Skrek a hruby hlas hrtanového ziveru sa neustdle zemmoval v
dosledku S$pecifického vyvinu svalstva v hrtanovej Uzine a nastupom kmitania hlasiviek,
vysvetlujii autori na strane 5. Dochddza tym k funkénému vycviku, rozvija sa dynamickd a
melodickd Skala hlasového prejavu. Vdaka spresiiovaniu spojov medz sluchom a hlasom,
nervosvalovej Cinnosti hlasového apardtu, sa vyvojovo utvarali obidva druhy hlasovych
prejavov: re¢ a spev. Akusticko-fona¢na schopnost’ vyjadrovat’ vyznamy hlasovou modulaciou

a emociondlno-vyrazovou Skalou, bola predpokladom a podmienkou druhosignilnej
komunikacie.

Aj po vaiku reci, ktora je odvodena z tohto spolo¢n¢ho zikladu, zostala emociondlno-esteticka

kvalita Tudského hlasu sprievodnym znakom verbalnej komunikacie i prostriedkom jej
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individudlneho ozvlastnenia. Hlas sa stal postupne Specifickym integrovanym nastrojom
vyjadrovania hudobnych i verbalnych obsahov. Spolo¢ny zaklad, z ktorého sa vyvinuli spev i
re¢, ma sice biologicky povod, ale jeho utvaranie determmovali jedine socidlne faktory. Po
odborne vysvetlenych otdzkach vzniku a vyvinu hlasu, pristipili autori k odhalovaniu dejin

spevu a jeho literatiry.

Ako prva historicku epochu spevu analyzuji  praveku a staroveku kulturu, prechadzajid nimi
postupne v jednotlivych kapitolaich az k analyze stredovekejvokalnej hudby,kde dominuyju isté
formy [liturgickej - cirkevnej hudby, a na konkrétnych prikladoch a ukdzkach charakterizuju
stredoveky svetsky spev. Ten potom prechddza do renesancného hudobného slohu. Bohata
vokélna tvorba a hudobno - tane¢né tradicie na tizemi Ciech, Moravy a Slovenska su vhodnym
zdrojom prikladu poéiatoénej magicko-kultovej produkcie. Siritelmi starosloviensk ych
hudobnych prejavov boli potulni spevdci- igrici, ktori si svojimi piesiami epického
a hrdinského charakteru zskali zna¢ni oblubu. Krestanstvo je spité najmi s liturgickym
spevom, ktory prenikkd na tzemie Velkej Moravy a orozvoj jednohlasného (byzantského)
choralu sa zaslizili Metodovi ziaci, uvadza autorska dvojica, ktora veI'mi podrobne rozvadza
vSetky druhy liturgického spevu, druhy choralu, uvadza priklady, a tiez literatiru - ucebnice

spevu, ktoré sa v tom Case objavili.

Vokalnej hudbe obdobia baroka ( 1590- 1750) sa publikacia venuje v tretej kapitole. Vychadza
z vtedajSicho  stavu rozdelenej FEurdpy, na katolicke a protestantsk¢ krajny, ¢o malo
dalekosiahle spolocenské a kultirne dosledky. Vznikli dva rozdielne zivotné Styly, od ktorych
sa odvijali aj hudobné odliSnosti.

Obrovskou zmenou, ktora sapresadila v priebehu 17. storocia, uvadzaji autori, bolo nastolenie
dur-molového tondlneho systému, pretoze stary systém cirkevnych tonin ( moédov) branil
rozvoju harmonického myslenia. Ako d’alSu zmenu ilustryj na charakteristike barokovej
praxe, tzv. cislovaného basu ( Generalbass). Tak, ako dozrievali premeny hudobnej Struktary,
zacal sa presadzovat’ novy esteticky ideal vyrazovosti hudby a zrozumitel'nosti textu, ktory bol
mSpirovany renesannym zdmerom, ozivit anticki dramu. Vysledkom bola tzv. monddia,
jednohlasny spev s mStrumentdlnym sprievodom. Schopnost skladatela aj mterpreta,
dramaticky vyjadrovat’ vnutorné prezivanie, viedla potom ku vzniku kantaty, oratdria a opery,
uvadza sa praci. V d’aSich podkapitolach rieSi praca formy chramovej hudby, zrod hudobnej
dramy ( opery), a nevynechdva funkciu kastratov v hudobnej tvorbe a hudobnom Zivote.
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Vokalne baroko v Cechach a na Slovensku a ich velikani, ako bol napr. J. D. Zelenka, &i B. M.
Cernohorsky v Cechach a J. Simbracky, S. Bockhorns-Capricornus, & Zacharia§ Zarewutius
aini Slovaci, atiez velké spevniky Cithara Sanctorum, neb Zalmy a pisne duchovni ( Juraj
Tranovsky, Levoca, 1636) a Cantus Catholici ( Benedikt Szollosi, 1655) uzatvaraji obsah
tejto kapitoly so vSetkymi prikladmi a ukdzkami grafickych origindlov niektorych diel.

Umeleckému smeru, ktory sa rozvijal v Europe od polovice 18. storocia — klasicizmu, sa J.
Raninec a S. Mironov venuju vo Stvrtej kapitole. Klasicky sloh vyviedol hudbu z mysterié znej
Zlozitosti a z nadmernej Sirky mimosvetského idealizmu, akcentuji autori a uvadzajii zaroven,
ze ide oodklon od zduchovneného baroka, ¢i vyumelkovaného rokoka k prostému, ale
skutoénému  zobrazeniu reality, k jej zdkonit¢ému usporiadaniu podla prisnych pravidiel
antickych estetickych vzorov. Rovnovdha medzi citom a rozumom charakterizovali tvorbu
obsahu a formy umeleckych diel. Cela umeleckd aktivita bola koncentrovand v panovnickych
a Slachtickychdvoroch, klastoroch a inych cirkevnych rezidencidch. Obdobie klasicizmu,
uvadzaji autori, sa ¢asto zuzuje iba na Haydna, Mozarta a Beethovena, ale spolutvorcami $tylu
boli tiez Taliani, Nemci a Francuzi. Tato kapitola sa d’alej podrobne venuje formam vokalneho
klasicizmu v narodnych kultirach, vyzdvihuje aj Ceskych skladatel'ov, ako bol Jakub Jan Ryba.
Na Slovensku bol isty ¢asovy posun a vrcholnd tvorba klasicizmu sa neprejavila v tvorbe
domacich skladatelov, ale sa prejavila v iterpretacii velkych diel klasicizmu, obzvlast vo
velkych mestdich ako boli Bratisliva a KoSice. Najcennej$im prispevkom do slovenskej
klasickej hudby bola tvorba frantiSkdnov, F. X. Budinského, Edmunda Paschu, Paulina Bajana,
G. Zruneka, P. Roskovského, ¢i G. Dettelbacha. Tvorili arie, moteta, pastoredle, omse, paSie
a vychadzali v nich z prameniov slovenskej I'udovej melodiky. Autori vyzdvihuji aj vyznamnu
osobnost’ bratislavského hudobného 7zivota, ato Antona Zimmermanna, a predstavuji jeho
diela citatelom. Kapitolu uzatvaraji osobnostami viedenského klasicizmu a ich dielami, ktoré

st hutne prezentované a doplené ilustrdiciami z predstaveni velkych svetovych scén.

Aké boli vokélne formy v obdobi romantizmu vo Franctzsku, Nemecku , Rakusku a aké bola
talianska vokalna tvorba romantizmu je obsahom piatej kapitoly. Vychadza z filozofie tej doby
a upriamuje pozornost na najvacSich skladatel'ov a hudobny Zzivot v narodnej tvorbe. Popri
spomenutych krajinach a ich skladatel'och, autori nezabtidajii ani na tvorbu slovensku, cesku
( B. Smetana, Z. Fibich ai), pol'ska (F. Chopin, S. Moniuszko), madarsk ( F. Erkel),
Skandinavsku ( E. H. Grieg), finsku ( J. Sibelus), anglicki a ruska ( N. A. Titov, a neskér M. 1.
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Glinka, A. P.Borodin, N. R. Korsakov, P. I. Cajkovskij a i.). Autori monografie sa nevyhybaja
ani problémom hospodarskeho , kultirneho 1 hudobného vyvinu na Slovensku v polovici 19.
storoCia. Vyzdihuyju najmid diela J. L. Belu, V. Figusa- Bystrého, M. Moyzesa, M. Sch.
Trnavského a tiez A. Albrechta. Opét, ako na zaver kazdej kapitoly, sa autori aj v tejto, zoSiroka
a s encyklopedickym prehl'adom venuju literatire a vokalnej pedagogike ako sucasti edukacie

mterpretov vokalneho umenia.

Siestu kapitolu venuju autori vokdlnemu umeniu 20. storodia, ktoré je typické svojou
réznorodostou Stylov a smerov, ktorych zarodky vznikli uz v obdobi romantizmu. Mohutnost’
zvuku a velké obsadenie orchestra bolo zjemnené impresionistami o subtiinu zvukovost' a
d’alsimi skladatelmi o témbrové farby. Takmer vo vSetkych eurdpskych krajinach fungovalo
hudobné Skolstvo, profesiondlne symfonické orchestre, komorné zdruzenia, operné divadla
a koncertnd ¢mnost’. Postupne sa prechadzalo od hudobného impresionizmu k expresionizmu,
neoklasicizmu, neofolklorizmu....a vznikali vyznamné kompozicné smery a tvorba velikanov,
novatorov, ako bol napr. F. Poulenc, S.S. Prokofiev, D. Sostakovi¢, L. Stravinsky, z americkych
skladatelov - G. Gershwin, G. C. Menotti a L. Berstein a ini, ktori sino ovplyvnili svojim
javiskovym citom, dramaturgickymi a m$trumentacnymi napadmi cely svet. Osobitni
podkapitolu venuju autori slovenskym skladatelom 20. storo¢ia — A. Moyzesovi, E. Suchoiiovi,
J. Cikkerovi a mym, eSte zijucim skladatelom 21. storoc¢ia. Ich diela st uz autormi publikacie
iba vymenované a doplené rokmi ich vzniku, ¢im je text velmi nahusteny a horSie Citatelny (
ale, je tu zachytené vSetko, o vzniklo z pera hudobnych skladatel'ov). Mozno si to bude
vyzadovat’ spracovanie d’alsich dejin hudby a spevu 20. a 21. storocia.

Hudobné idramatické umenie potrebuje k svojej realnej existencii auditivnu a vizualnu podobu,
je odkézané na zivé predvedenie, konStatuyji autori. Graficky zdznam diel dosiahne aktudlnu
umeleckt  hodnotu az praktickou realiziciou prostrednictvom solovej ¢ kolektivnej
mterpretacie za spoluicasti posluchaCov a divakov. V pripade vokalnych skladieb ur¢enych na
koncertné alebo scénické predvedenie vytvori skladatel’ v intencidch textu basnika ¢i libretistu
svoj autenticky subjektivny umelecky obraz, ktory zaznamend do notového zipisu, interpreti
ho ,precitaju a dodaji mu druhotny umelecky obraz v zvukovej, vizudlnej alebo
audiovizudlnej podobe, ktory ma tiez charakter jedineCnosti, neopakovatelnosti a
subjektivnosti. Aj posluchaé, ¢i divak, ktorému je dielo autorov alebo interpretov adresované,
si aktivne mobilizyje fyziologické, psychologické a estetické funkcie vo svojom vnitri a

vytvara si individudlny (subjektivny) tercidlny umelecky obraz recipovanej skladby. Teda,
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tvorba, interpretdacia i recepcia hudobnych, koncertnych ¢i scénickych diel mad vidy
invarianatny subjektivny charakter, dodavaji autori.

Preto tato praca je historickym exkurzom do tvorby a interpreticie vokalnej hudby i spevackej
pedagogiky a je nanajvys potrebny. Kazda umelecky hodnotnd skladba vyrastla z konkrétnej
historickej situacie; okolnosti jej vzniku a sposob jej vyjadrenia vymedzuju uhol pravdy a
vietky prvky tejto hudobnej (hudobno-dramatickej) informacie. Ulohou profesionalne;
mterpretacie je odhalovat’ a objavovat’ v hlbnach umeleckého diela doposial’ neodkryté i
nedostatone terpretacne stvarnené nadcasové stranky, obohacovat’ nimi Zivot jednotlivca a
spolo¢nosti, dodédvat” l'udskej psychike a poznavaniu hlboké wvnemy a hodnoty, zrodené v
konkrétnej historickej situdcii, ktoré st v si¢asnosti uthmené, ¢i Gplne vymizli zo zivota pod
naporom objektivnych okolnosti a situdcii, konStatuju autori.

Pozittvnemu posobeniu na Cloveka a jeho emdcie, moze prist’ iba vtedy, ak tvoriva interpretacia
plhe a do hibky pochopi $pecifikum historickej pravdy a jej stvarnenia zakédovaného v
objavenom posolstve. Dejiny vokalnej hudby tiez ucia, ze zdkladné kritérium pozitivneho,
konstruktivneho a plodného pristupu je smerodajnym kompasom pri hladani spravnej
umeleckej orientdcie v sucasnom “ hudobnom bludisku a krizy europskej civilizicie® citujeme
z mySlienok autorov.

Recenzovand publikdcia poskytne budicim spevackym pedagégom ( a nielen im) a adeptom
spevu poznatky, ktoré mdézu vyuzit' pri kreativnom sprostredkovani opernych a koncertnych

diel, aby sa stali ich samostatnymi a objaviteI'skymi spolutvorcami.
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